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 -إلى أغلى الناس: إلى الوالدین العزیزین 
  -حفظھما االله 

في  -بعد االله  -والذین كان لھما الفضل 
مسیرتي التعلیمیة، ودعواتھما الصادقة، 
متعھما االله بالصحة والعافیة، وأطال في 

  عمریھما على العمل الصالح.

  إلى قرة عیني ونبض فؤادي

  .و أخواتي ينخواإ

لھم في قلبي قدر كبیر من إلى كل من 
  الحب والاحترام والتقدیر.

إلى كل من یقع نظره على ھذا الجھد 
المتواضع، وعسى االله أن یجعلھ علما نافعا 

  وعملا مقبولا.

 الإھداء   



  

 

 

 

 حفظھما االلهإلى والدي الأعزاء 

وأدام علیھما نعمة الستر والعافیة ...        

  إلى إخواني وأخواتي ... تقدیرا وعرفا.

إلى كل من ساندني ودعمني ... شكرا 
  وثناءا.

أھدي لھم جمیعا ھذا الجھد العلمي 
  المتواضع ...

  

                                       

 الإھداء   



  

  

  

  

  

  نحمد االله أولا وأخرا، الذي أعاننا على إتمام ھذا العمل.

ثم نتوجھ بالشكر الجزیل إلى كل من ساعدنا على إنجاز ھذا العمل 

الذي لم "بوطابة فرید"، المتواضع، ونخص بالذكر الأستاذ المشرف 

  في ھذا العمل.یبخل علینا بتوجیھاتھ ونصائحھ القیمة منذ بدایة الانطلاق 

كما لا یفوتنا أن نتقدم بالشكر والتقدیر إلى أعضاء اللجنة الموقرة، 

  وقبولھم نقاش ھذه المذكرة.

ولن ننسى شكر مدیریة التربیة لولایة تیزي وزو، والثانویات التي تمت 

  فیھا الدراسة لما أبدوه من تعاون واستجابة لتطبیق ھذه الدراسة.

  تتلمذنا على أیدیھم وأخذنا منھم الكثیر. الذینولن ننسى شكر كل الأساتذة 

  

   لامیة وسھام                                                               

  

  والتقدیر الشكر 
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وزارة التربیة الجزائریة عنایة كبیرة بالعملیة التربویة خاصة في العشریة الأخیرة  ىتول    

ویعد التقویم من أھم ، ت التي مست جمیع مجالات التربیةوذلك للإصلاحات والتحولا

حلقة من حلقات المنھاج ، ویشكل التعلمیة - في العملیة التعلیمیةالمرتكزات الأساسیة 

لیتھ ومستوى تحقیقھ ودرجة ، إذ أنھ یعد مؤشرا على ضبط المنھاج التعلیمي وفعاالتعلیمي

أماكن ، وكذا رصد لنتائج المتحصل علیھا كما وكیفیا، بحیث أنھ یمكن الحكم على اكفاءتھ

  .التعلیمیة قصد تحلیلھا ودراستھا القصور والتعثرات  التي یعترض لسیر العملیة

، فإنھ یقوم بربط لجمیع الأنشطة العملیة التربویة والتقویم التربوي ینبغي أن یظل ملازما    

متھا ، وبین متغیرات منھاج التعلیم لضبط مدى ملاءین إنجازات المتعلمین ومكتسباتھمب

، وذلك في قیاس لعبھ من أھمیة للعملیة التعلیمیة، وما یلمتعلمین ومستواھملحاجیات ا

ھا وأنواع الصعوبات التي مخرجات التعلم والكشف من خلالھ على نواحي القوة والضعف فی

  ، ومدى فعالیة طرق التقویم المعتمدة في ھذه العملیة.تعترضھا

، الأساتذة للتلامیذتقویم  دواتطرق وأوما شد انتباھنا طیلة سنوات دراستنا ھو اختلاف     

أي بعد كل  ھذا بالإضافة إلى حالة عدم الرضا التي تنتاب التلامیذ بعد كل عملیة تقویمیة

، قسام التربویة خاصة بین التلامیذ، وھو ما أورد عدة تناقضات واختلافات بین الأارباخت

والھروب  ،انخفاض تحصیلھم الدراسيوھذا ما قد یؤدي إلى تدني دافعتیھم للتعلم وبالتالي 

  من المدرسة والانقطاع عنھا نھائیا.

لھذا جاءت ھذه الدراسة للبحث من أجل الوصول إلى أنجح الطرق في التقویم وأحدثھا     

، یقھا في المجال التربوي الجزائريوالتعرف على الطریقة التي یفضلھا التلامیذ وتطب

حتى یتمكن المدرس من زیادة إثارة  ،فیھا التلامیذ ومراعاة الحالة والظروف التي یكون

  دافعتیھم للتعلم. 

  مقــــــدمــــــة
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التقویم على ظھور التسرب لدى  دواتوما یھمنا نحن ھو التعرف على مدى تأثیر أ    

   تلامیذ مرحلة التعلیم الثانوي. 

: جانب نظري وجانب بتقسیم بحثنا إلى جانبین رئیسیینولدراسة ھذا الموضوع قمنا     

  میداني.

  :فصول  سبعة یشملو :الجانب النظري

إشكالیة البحث  ،ویتضمن الخلفیة النظریة،"تمثل في "الإطار العام للإشكالیةی :الفصل الأول

  .المفاھیموتحدید  ،أھداف الدراسة ،ة الدراسةأھمی ،فرضیاتال

التسرب مفھوم  ،یتضمن مفھوم التسرب ،"التسرب المدرسي "یتمثل في  :الفصل الثاني

الدراسة العلمیة  سمات الطلبة المتسربین، أنواعھ، أشكالھ، أسباب التسرب، المدرسي،

النتائج المترتبة عن  قیاس التسرب، النظریات العلمیة المفسرة للتسرب المدرسي، للتسرب،

  والإجراءات اللازمة للحد من التسرب المدرسي. التسرب،

من التسرب في المرحلة ویتض ،في الجزائر" الفصل الثالث: یتمثل في "التسرب المدرسي

  والتسرب في المرحلة الثانویة. التسرب في المرحلة المتوسطة، ،الابتدائیة

محة ، لمفھوم التقویم التربوي یتضمن ،"تمثل في "التقویم التربويی :الفصل الرابع

وظائفھ ثم  أنواعھ، أھدافھ، ومبادئھھمیتھ أ ،ھمراحل التربوي، التقویمتطور  تاریخیة حول

أھم الصعوبات التي یمكن أن تعترض ھذه  ،الاتجاھات الحدیثة في التقویم ،التقویم خطوات

  العملیة.

 یتضمن الاختبارات التحصیلیة، ،"التقویم التربويدوات أ" فيالخامس: یتمثل  الفصل

  أنواعھا.المقاییس بشتى دراسة حالة ووالملاحظة، المقابلة  وأسالیب ،الاختبارات الأدائیة

مفھوم للتقویم  ویتضمن ،"التقویم التربوي في الجزائر" یتمثل في :الفصل السادس

قویم في ، المبادئ الأساسیة للتور التقویم في المدرسة الجزائریةتط التربوي في الجزائر،

إجراءات تقویم أعمال التلامیذ وتنظیمھ، تعدیلات خاصة  ،النظام التربوي الجزائري
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أعمال التلامیذ، تعدیلات خاصة بكشوف نتائج التقویم في المراحل التعلیمیة بعملیات تقویم 

   .الأخیر صعوبات التقویم في النظام التربوي الجزائري، إلى الثلاث

 في مفھوم المنظومة،ویتضمن  یتمثل في "المنظومة التربویة الجزائریة"،: الفصل السابع

مفھوم النظام التربوي  وظائفھ، ،أھدافھ خصائص النظام التربوي، مفھوم النظام التربوي،

تنظیم التدریس ومراحلھ و لمحة تاریخیة عن تطور التربیة والتعلیم في الجزائر، الجزائري،

  في الجزائر.

  :اثنین ھما ویشمل فصلین  تطبیقي:الجانب ال

إجراءات الدراسة  ، ویتضمن"للدراسة المنھجیة في "الإجراءاتیتمثل  :ثامنال الفصل

الأسالیب الإحصائیة ، المنھج المعتمد، حدود الدراسة، أدوات جمع البیانات والاستطلاعیة

  إجراءات الدراسة الأساسیة.المستعملة، و

وذلك في  ،"ھا ومناقشتھا وتفسیرھاوتحلیل البیانات عرض" تمثل فيی :تاسعالفصل ال

   ھما: شقین

 ویتضمن عرض البیانات وتحلیلھا. :الشق الأول *

وأخیرا تقدیم مجموعة من  مناقشة النتائج على ضوء الفرضیات، الثاني:الشق  *

       المقترحات وخلاصة عامة ختاما للدراسة ھذه.
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  الخلفیة النظریة: -1

تعد المدرسة المؤسسة الاجتماعیة الثانیة بعد الأسرة التي یواصل فیھا الطفل نموه     

فلا یقتصر دورھا على تزوید الطالب  تماعي وإعداده للحیاة المستقبلیة،النفسي والاج

في المجتمع لما تساھم بھ في بل تلعب دورا أساسیا  بالمعارف والمعلومات وحدھا فحسب 

حیث تعمل على تزویده بالمھارات والقیم والاتجاھات  ،لطفل وتنشئتھ اجتماعیاا نمو

  )257ص ،2007،.(طھ عبد العظیم حسینالاجتماعیة التي یحتاجھا في حیاتھ 

تحولات ھامة في جمیع المجالات  خیرةالأتعرف المدارس الجزائریة في السنوات     

التي عرفت تطورات من حیث الطرائق، الوسائل، وحتى والتقویم ھو إحدى ھذه المجالات 

، یجب أن ترتكز إلى تقویم سلیم یبنى على كي تكون القرارات التربویة سلیمة، ولالأھداف

، إذ أن دقة القرارات التي یتخذھا صلة بموضوع التقویمت دقیقة وذات بیانات ومعلوما

المربون في جوانب متعددة من العملیة التربویة تعتمد على البیانات التي تزودھم بھا أدوات 

عناصر أي نموذج من نماذج التي تعد عنصرا أساسیا من  ،التقویم ووسائلھا المتنوعة

  )54، ص1994،(الكیلاني عدس .التدریس

سیزیك التقویم بالاھتمام والدراسات من قبل العدید من الباحثین منھا دراسة " قد حظي    
حیث قاموا  ،(Cizek ,Ftzgeraki et Doracher,1996) "وفیتزجیر الدوراشور

، وأوضحت بالمرحلتین الإعدادیة والثانویة معلما )60(بإجراء دراسة على عینة مكونة من 

یم مرة من المعلمین یستخدمون الاختبارات القصیرة في التقو (75%)نتائج الدراسة أن 

  .واحدة على الأقل أسبوعیا

كثیرة في التقویم لا یمكن  دواتواستخلص الباحثون كذلك أن المعلمون یستخدمون أ    

لم وعدد سنوات خبرتھ في مثل جنس المع ،التنبؤ بھا أحیانا من خلال بعض الخصائص

الرحیم (حاتم بن عبد  .وخبرتھ العملیة في التقویم الصفيومقدار معرفتھ  ،التدریس
  )57ص ،2008،
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v 1982( ""القرشي دراسة(:  

، وذلك التقویم دواتھدفت إلى تحدید معالم إطار یمكن أن تتم من خلالھ عملیة تطویر أ    

، وتحلیل لأوجھ النقد الموجھ لنظم د أھداف التقویم وأنماطھ ووسائلھعن طریق تحدی

  الامتحانات السائدة في البلاد العربیة.

  :أوجھ النقد التي ذكرھا الباحثومن     

المستخدمة في التقویم  دواتوجھت كثیر من الانتقادات الفنیة التي تتعلق بمدى كفاءة الأ *

 من حیث مدى ثباتھا وموضوعیتھا وتغطیتھا للمجال المراد دراستھ. ،الامتحانات وبخاصة

، ومن الممكن التقلیل من أثارھا إذا دون غیرھا دواتعلى بعض الأوھي عیوب قد تنطبق 

  اتبعت الأسالیب العلمیة السلیمة في بناء الاختبارات.

ھمل تو ،تؤكد على قیاس حفظ المعلوماتأن الامتحانات بوضعھا الحالي مازالت  *

  الجوانب الأخرى التي تتعلق بالمستویات العلیا من التنظیم المعرفي.   

ام تقویم أكثر وإقامة نظ ،أوصى الباحث بضرورة الإصلاح الجذري لنظام التقویم ولقد    

  ، وأكثر عدالة وأكثر ارتباطا بأھداف التربیة.  كفاءة وأكثر تنوعا

  :ومن جھة أخرى نجد

v 2001( ""الباز و المطوع دراسة(:  

التقویم التي یستخدمھا معلم المرحلة الثانویة  أدوات التعرف حیث ھدفت الدراسة إلى    

وكیفیة استخدام المعلم  ،والأدوات المستخدمة ،بمدارس البحرین من خلال أنواع الأسالیب

   وتخصصھم ومستواھم الدراسي. ،ومدى اختلاف جنس الطلاب  ،لھا

  أداة الدراسة: *

البات من طلاب وطاعتمد الباحث المنھج الوصفي مستخدما إستبانة وزعت على عینة   

  .المرحلة الثانویة بالبحرین
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  :نتائج الدراسة *

والأسئلة  ،ھا المعلم ھي الواجبات المنزلیةالتي یستخدم دواتالأالنتائج أن أكثر  أظھرت    

  وتحضیر الدروس.  ،، والاختبارات الشھریةالصفیة

وقیاس العلاقات الاجتماعیة  ،التقویم استخداما ھي المقابلات أدوات قلأوكانت   

  والمشروعات والاختبارات الأسبوعیة والاختبارات الشفویة.

ت نصف الشھریة فكانت عبارة عن الاختبارا ،المستخدمة بنسبة متوسطة دواتأما الأ  

  )95ص ،2011(محمد عطیة ، ، والملاحظة داخل المختبر.والتقاریر البحثیة

v جمال لكحل دراسة"":  

موضوع ھذه الدراسة ھو معرفة موقف المدرسین والتلامیذ والطلبة حیال مشكل      

  لى عدم رضا المعلمین والمتعلمین معا.إطرق التقویم بشكلھا الحالي تؤدي و ،الامتحانات

 شخصا من بینھم مدرسون في المدارس الابتدائیة  )227(اشتملت عینة البحث على     

  .جامعتینتلامیذ في الثانویات وطلبة 

  أداة الدراسة: *

حیث استعمل  ،الاستبیان كأداة لجمع المعلومات الضروریة للدراسة الباحث استعمل    

  :أسئلة منھا )05خمسة (

  سؤالین عامین عن الامتحانات. ·

  سؤال واحد عن امتحان البكالوریا. ·

  نتائج الدراسة: *

مفادھا الضروریة القصوى توصل الباحث في نھایة الدراسة إلى تأكید الفرضیة التي     

  نھ مجال مھمش إلى حد الآن.       ألتي تطرحھا الامتحانات التي یرى لدراسة المشاكل ا
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v 2003( الدوسري"" دراسة:(  

في بالمرحلة الثانویة ھدفت الدراسة إلى التعرف على ممارسات المعلمین في التقویم الص    

  .الوصفياعتمد الباحث المنھج و ،في البحرین

  أداة الدراسة: *

معلم  )600(ل  محاور )03(موزعة على  ،فقرة )26(تخدم إستبانة مكونة من سا    

%) منھم لأداة 82,7واستجاب ( ،ومعلمة تم اختیارھم عشوائیا من المدارس الثانویة

  البحث.

  نتائج الدراسة: *

ویم طلبتھم التقلیدیة في تقأشارت النتائج إلى أن الكثیر من المعلمین یستخدمون الأدوات     

، ویستخدمون العوامل غیر المرتبطة بالتحصیل الدراسي بشكل كبیر كالاختبارات بأنواعھا

في تقدیر درجة طلبتھم في المقرر، كما دلت  نتائج البحث على وجود عوامل كثیرة تتحكم 

   )93صمرجع سابق،  ،(محمد عطیة .ممارسات المعلم في التقویم الصفيفي المتغیرات ب

v 2004( "نصار" دراسة(:  

لیب التقویم المتبعة في بالتعرف على إدراكات طلبة جامعة سعود بالسعودیة لأسا قام    

 وأسلوب إعداد الأبحاث والتقاریر، وبالتحدید إدراكات الطلاب لأسلوب الاختبار، الجامعة

كما سعى البحث لفحص العلاقة بین  ،ن الأسالیب السابقة أو بین بعضھاوأسلوب الدمج بی

 علیمیة من جھة تخصصاتھم (إنسانیة،وللاختبار كأداة ت ،دراكات الطلاب لأسالیب التقویمإ

  .متدني، متوسط، مرتفع) من جھة أخرى(یلھم ) ومستویات تحصعلمیة

  :أداة الدراسة *

ھذه الاستبانة  وضمت ،) مقاییس فرعیة05ستبانة ضمت خمسة (اقام الباحث بإعداد     

  .من طلاب الجامعة )385(، وتم تطبیق الدراسة على ) فقرة40أربعین (
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  نتائج الدراسة: *

تھم للاختبار وفي إدراكا ،وجود فروق في ادراكات أفراد العینة لبعض أسالیب التقویم  ·

  كأداة تعلیمیة تبعا لمتغیري المستوى التحصیلي والتخصص.  

كأداة تقویم قد تباینت  ،التقویم المتبعة في الجامعة للاختباردراكات الطلاب لأسالیب إأن   ·

والمستوى  ،بدرجة دالة إحصائیا تبعا لمتغیر التحصیل أو التفاعل بین متغیري التخصص

 .، لكنھا لم تكن دالة على مستوى التباین الأحاديحصیلي على مستوى التباین المتعددالت

  )114-113، ص2010 ،المطیري (عیسى بن فرج

  كما نجد دراسات جزائریة تناولت موضوع التقویم التربوي، ومن بینھا نجد:

v "2002/2003( دراسة الباحث "طھ حمود:(  

ھي مذكرة لنیل شھادة الماجستیر في علوم التربیة (جامعة الجزائر) بعنوان: "واقع     

التقویم التربوي الحدیث في مؤسسات التعلیم الثانوي"، وكانت تھدف ھذه الدراسة إلى 

  الوقوف على واقع التقویم التربوي المعمول بھ والسائد في مؤسسات التعلیم الثانوي.

  أداة الدراسة: *

) محاور، وتم 04(بندا موزع على  )39(داة الدراسة عبارة عن استبیان مكون من أ    

أستاذا للتعلیم الثانوي  )21اختیرت بطریقة عشوائیة مكونة من ( الأداة على عینة تطبیق ھذه

  بولایة بویرة.

  نتائج الدراسة:  *

  أستاذ التعلیم الثانوي لیس لھ الاطلاع الكافي بالتقویم وأنواعھ. -

  بیة الأساتذة یعرفون التقویم على أنھ تقویم التلمیذ، من حیث النتائج المحصل علیھا.غال -

  أغلب الأساتذة یتعاملون مع نوع واحد من التقویم الإجمالي (التحصیلي). -

  یستخدم الأساتذة الاختبارات الفصلیة فقط في عملیة التقویم. -
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v "2005/2006( دراسة الباحث "یوسف خنیش:(  

الماجستیر في علوم التربیة (جامعة باتنة) بعنوان "صعوبات ھي مذكرة لنیل شھادة     

التقویم في التعلیم المتوسط واستراتیجیات الأساتذة للتغلب علیھا"، وكانت تھدف ھذه 

الدراسة على الإطلاع على واقع التقویم السائد في مرحلة التعلیم المتوسط، من خلال معرفة 

الأساتذة في التغلب علیھا، وكانت تھدف إلى تشخیص واقع العملیة  الصعوبات ومدى قدرة

التقویمیة، ومعرفة إلى أي حد تؤثر في اضطراب العملیة التعلیمیة، واستخدم الباحث المنھج 

  الوصفي.

  :أداة الدراسة *

) محاور، وتم تطبیق 06) بندا، موزع على (28استخدم الباحث استبیان مكون من (    

  ) أستاذ للتعلیم المتوسط بولایة سطیف.88نة اختیرت عشوائیا مكونة من (الأداة على عی

  نتائج الدراسة: *

مختلف قرارات الحكم بانتقال التلامیذ تركز على الامتحانات الفصلیة والسنویة، ولا تأخذ  -

  بعین الاعتبار مختلف التقییمات.

  وجود صعوبات في التقویم مرتبطة بعملیة التكوین. -

بات عالیة في التقویم لدى الأساتذة، من حیث التحدید الدقیق للمعلومات التي وجود صعو -

  یجب أن تقوم.

v "2007/2008( دراسة الباحثة "لبنى بن سي مسعود(:  

ھي مذكرة لنیل شھادة الماجستیر في علوم التربیة (جامعة قسنطینة) بعنوان: "واقع     

الكفاءات"، وكانت تھدف ھذه الدراسة إلى التقویم في التعلیم الابتدائي في ظل المقاربة ب

الكشف عن واقع التقویم والوقوف على مختلف الممارسات التقویمیة السائدة في المدرسة 

  الابتدائیة، واستخدمت الباحثة المنھج الوصفي التحلیلي.
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  : أداة الدراسة *

) محاور، وتم تطبیق الأداة 04) بندا موزع على (39عبارة عن استبیان مكون من (    

) مدرسة 42) معلما ومعلمة موزعین على (110على عینة اختیرت عشوائیا مكونة من (

  ابتدائیة بولایة میلة.

  نتائج الدراسة: *

  توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج، نوجزھا في النقاط التالیة:

تطبیق التقویم التكویني تواجھھ صعوبات بیداغوجیة وتنظیمیة منھا نقص التكوین، نقص  -

الوقت المخصص للحصة الدراسیة، كثافة المناھج التعلیمیة، ارتفاع عدد التلامیذ في القسم 

  الواحد.

  التقویم في المدرسة الابتدائیة لا یزال تقویما تقلیدیا. -

  ھدار التربوي، ومن بین ھذه الدراسات نجد:كما نجد دراسات تناولت مشكلة الإ 

v :"دراسة "محمد لحرش  
قامت ھذه الدراسة حول "أسباب الرسوب في البكالوریا في رأي الأساتذة والأولیاء"     

للتعرف على نسبة النجاح والرسوب في امتحان البكالوریا، وكذا معرفة أسباب الرسوب في 

  ذة والأولیاء وھل ھناك فروق بینھما.امتحان البكالوریا من وجھة نظر الأسات

  منھج الدراسة: *
استخدم الباحث المنھج الوصفي التحلیلي، وطبقت ھذه الدراسة على عینتین، وھما     

  ) ولي تلمیذ.200) أستاذا (150(

  نتائج الدراسة: *
  توصل الباحث من خلال ھذه الدراسة إلى ما یلي:

Ø بالبرنامج الدراسي. من بین الأسباب الرئیسیة للرسوب عوامل خاصة 
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Ø   عوامل خاصة بالطلبة، عوامل بیداغوجیة، اقتصادیة، اجتماعیة، وعوامل خاصة

 بالأساتذة.

كما توصل إلى أن ھناك فروق بین الأولیاء والأساتذة في العوامل الخاصة بالأساتذة     

، 1998لحرش،(محمد والعوامل الاجتماعیة، أما العوامل الأخرى فلا توجد فروق بینھما. 

  )369ص

v :"دراسة "العایب رابح وبوطوطن محمد  
قامت ھذه الدراسة حول "أسباب الفشل المدرسي لدى تلامیذ الثانویات من وجھة نظر     

  الأساتذة"، وذلك للكشف عن أسباب الرسوب المدرسي لدى تلامیذ التعلیم الثانوي.

  عینة الدراسة: *

  ستاذا وأستاذة.) أ111شملت ھذه الدراسة عینة مكونة من (

  نتائج الدراسة: *
  توصلا الباحثان إلى أنھ ھناك مجموعة من الأسباب تقف وراء رسوب التلامیذ:

Ø  :الأسباب الأكثر أھمیة 

)، عدم وجود تشجیع %63,06)، سوء التوجیھ المدرسي (%75,79اكتظاظ الأقسام ( -

)، التسییر %54,63( )، الانتقال الآلي%56,73)، نقص وسائل التعلیم (%59,46( الأساتذة

  ).%45,94) وأخیرا شكلیة مجالس الأقسام (%45,94السیئ للمؤسسات التعلیمیة (

Ø :أما بالنسبة للأسباب الأقل أھمیة فتمحورت فیما یلي 

عدم تحضیر الدروس من  )،%54,05( سوء الحالة الصحیة )،%78,37( الإعاقة الجسمیة -

 )،%32,43( الحرمان العاطفي )،%32,43( صعوبة التكیف )،%34,23( قبل الأساتذة

 ).%28,82( وأخیرا طبیعة أسئلة الفروض والامتحانات )،%29,72( تغیب الأساتذة

 )179ص ،1998بوطوطن، (العایب،

بعنوان "التسرب   (Maezeil, Hayes,1988)""مایزل، ھایسكما بینت دراسة     

، حیث ھدفت الدراسة الأمریكیة"جنوب الولایات المتحدة الدراسي والتطور الاقتصادي في 

إلى الكشف عن العلاقة بین الامتحانات التي تقیس المھارات الأساسیة لدى الطلاب قبل 
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من حیث أنھا تمنع اعتبار  ،وارتفاع نسبة التسرب الدراسي ،انتقالھم للمرحلة الثانویة

ب الدراسي رسوب الطلبة في ھذا النوع من الامتحانات من أولى الخطوات المؤدیة للتسر

  في مدارسھم.

وقد اعتمد الباحثون المنھج الوصفي التحلیلي ، وقد توصلت الدراسة أن الامتحانات ھي     

في دفع الطلاب نحو التسرب  الرئیسي المحك

    (pttp://library.iugaza.edu.psthesis.86518.pdf)الدراسي.

العوامل المرتبطة بالتسرب دراسة عن ) 1977( ""محمد عبد االله الغامديكما أجرى     

 )%61(، فوجد فیھا أن معظم المتسربین انویة بالمملكة العربیة السعودیةفي المدارس الث

، واتجاھات حد الوالدین أو كلاھما أميأث أن حی ،منھم یأتون من أسر منخفضة الدخل

اھیم القاشي (فھد ابر. الأبناء تشجیعا علیھ من الأبوین ولا یجد ،الأسرة سلبیة نحو التعلیم
  )35،ص1997 الغامدي

العلاقة بین الأنظمة  حیث ھدفت الدراسة إلى إبراز) 1995( "مراعبةونجد دراسة "    

باعتبار الأنظمة  ،التعلیمیة ومدى تحقیقھا للأھداف الاجتماعیة والاقتصادیة للمجتمع

مسؤولیات التي تقع ، وأیضا إلى إبراز الحقیق التنمیة الشاملة في المجتمعالتعلیمیة وسیلة لت

والمتمثل بعضھا في مقدرة المدرسة على تھذیب الطلبة وجعلھم یمتلكون  ،على المدرسة

القدر الكافي من القیم والأنماط والسلوكیات التي تؤھلھم لیكونوا مواطنین صالحین في 

وإلى  ،كما ھدفت إلى الكشف والتعرف إلى الفئات التي ینتمي إلیھا المتسربون ،مجتمعاتھم

  .تتمیز بھا كل فئة من ھذه الفئات أھم السمات التي

لت بالطلبة المتسربین ، أما عینة الدراسة فتمثم الباحث المنھج الوصفي التحلیلياستخد    

  :اسة إلى مجموعة من النتائج أھمھاوتوصلت الدر، من مدارسھم

نشئتھم الاجتماعیة كان من أھم ما تمیزت بھا فئة المتسربین الذین یعانون نقصا في ت -

  العدوانیة في سلوكھم ھو عدم الاكتراث للآخرین.
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وعدم جدوى الذھاب  ،أھم الصفات التي تمیزت بھا فئة المتسربین الإھمال العاطفي -

  كان النظام التربوي من أھم العوامل المؤدیة إلى تسرب الطلبة من مدارسھم، للمدرسة

  :)2009( "ؤلؤة الغنیم"لإضافة إلى ھذه الدراسات نجد دراسة     

حیث أجرت الدراسة بھدف الكشف عن العوامل المؤدیة إلى تسرب بعض طالبات     

، كما ھدفت الدراسة إلى البكالوریا من وجھة نظر الطالباتالمستوى الأول من مرحلة 

لمسؤولات الإداریات في معرفة العوامل المؤدیة للتسرب الدراسي من وجھة نظر ا

مسؤولة إداریة في  )24(و طالبة بالمستوى الأول )475(تكونت العینة من ، والجامعة

  .الجامعة

   أداة الدراسة: *

  .تم تطبیق استبیان مقنن لمعرفة عوامل التسرب الدراسي

  نتائج الدراسة: *

مثل حصول الطالبات على  ،الدراسة إلى أن كل من المشكلات الأكادیمیة توصلت    

وكذلك معاناة الطالبات من مشكلات أسریة تعد من العوامل الشخصیة  ،معدلات منخفضة

المسؤولة عن حدوث التسرب الدراسي من وجھة نظر كل من الطالبات وموظفات 

  الإدارات.  

"حلقة تسرب  :ونجد دراسة قامت بھا المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم بعنوان     

،  1979، (حمدان عبد االله المستادي .")1973(تدائي عام التلامیذ في مرحلة التعلیم الاب
  )191ص

موضوع التسرب في الحیاة الدراسیة، والتي تعتبر كمشكلة ونظرا للأھمیة الخاصة ل    

، الأمر الذي یثیر الاھتمام ویدفع بالباحث للبحث اجتماعیة، نفسیة تھم المدرسة والأسرة

حیث أننا نلاحظ في السنوات الأخیرة أن نسبة  ،والتعمق فیھ خاصة في المجتمع الجزائري

  .مدارس تزداد ارتفاعا سنة بعد سنةالتسرب من ال
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التقویم على التسرب المدرسي  دواتومن ھنا فقد تمحور موضوع بحثنا حول تأثیر أ    

  :  لذا جاء تساؤلنا على النحو الآتي لدى تلامیذ مرحلة التعلیم الثانوي، 

التقویم المستعملة في التعلیم الثانوي على تسرب التلامیذ في مرحلة تؤثر أدوات ھل " 
  التعلیم الثانوي؟"

  التساؤلات الفرعیة:

ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في استخدام أساتذة التعلیم الثانوي أدوات التقویم  -1

  .التربوي؟
سالیب ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في استخدام أساتذة التعلیم الثانوي أ -2

  .التصحیح؟
  .تسرب تلامیذ مرحلة التعلیم الثانوي؟ والتقویم  توجد علاقة بین  ھل -3

 فرضیات:ال -2

  كإجابة مؤقتة على تساؤلات الدراسة تم صیاغة الفرضیات التالیة:

  :الفرضیة العامة - 1:2

تؤثر أدوات التقویم المستعملة في التعلیم الثانوي على تسرب التلامیذ في مرحلة التعلیم 

  الثانوي.

  :الفرضیات الجزئیة - 2:2

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في استخدام أساتذة التعلیم الثانوي أدوات التقویم  -1

  التربوي.

  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في استخدام أساتذة التعلیم الثانوي أسالیب التصحیح. -2

  تسرب تلامیذ مرحلة التعلیم الثانوي. والتقویم  توجد علاقة بین  -3

  دواعي اختیار موضوع الدراسة: -3

  تتمثل باختصار فیما یلي:
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  أھمیة التقویم ودوره في العملیة التعلیمیة. -1:3

  تدھور مستوى العملیة التعلیمیة وارتفاع نسبة الرسوب والتسرب المدرسیین. -2:3

  ارتفاع نسبة التسرب المدرسي الناجمة عن عدم التكیف مع مختلف البرامج الدراسیة. -3:3

ضعف النتائج النھائیة للتقویم وعدم تطابقھا مع نتائج التقویم المستمر لعمل التلامیذ  -4:3

  وإھمال دور الواجبات المنزلیة، ومختلف نشاطات التلامیذ عند إصدار الأحكام النھائیة.  

عدم عمل الأساتذة بمختلف أنواع التقویم وجھلھم تقنیات ترتیب، وتوزیع النتائج التي  -5:3

  ون علیھا.یتحصل

اقتصار النظرة للتقویم على أنھ مجموع الامتحانات التي یقوم بھا الأستاذ فقط،  -6:3

  وافتقاره للتشخیص وتقدیم العلاج والحلول المناسبة.

  كل ھذه الاعتبارات حلقت الرغبة لدى الباحثتین الشعور بالمشكلة والرغبة في البحث.

  :دراسةالأھمیة والھدف من ال -4

وھو التقویم التربوي من العملیات الھامة  ،أھمیة كبیرة كون الموضوع المتناوللدراستنا     

، ى مستوى قدرات التلامیذ المعرفیةوالتلامیذ حیث یسمح التقویم بالتعرف عل ،للمدرسین

  . یلھاوالوقوف على النقائص والصعوبات من أجل تعد

، لتربوي على تسرب التلامیذتقویم اال أدوات ونحن في دراستنا ھذه بصدد دراسة تأثیر    

، وكذلك توعیة كل حث العلمي بھذه المواضیع والبحوثوكذلك من أجل إثراء مجال الب

مجتمع وإلقاء الضوء ة التسرب المدرسي من تلمیذ عائلة، مدرسة والأطراف بخطر ظاھر

  ، والعمل على التقلیل من حدة ھذه الظاھرة.ویم من رسوب وتسربعلى ما یحققھ التق
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 :دراسةالمفاھیم الأساسیة في ال -5

  :التسرب المدرسي .5:1

  :لغة

نھ توقف عن متابعة الدراسة من طرف أعرف التسرب في معجم علوم التربیة على     

  ویكون ھذا التوقف قبل نھایة مرحلة من مراحل التعلیم. ،المتعلم

الأخیرة من المرحلة ھو انقطاع نھائي عن المدرسة لسبب من الأسباب قبل نھایة السنة     

  )09ص ،1994(عبد اللطیف الفرابي ، .التعلیمیة التي سجل فیھا التلمیذ

  اصطلاحا:

انقطاع التلامیذ  :" في المفھوم التربويتعني كلمة "التسرب :"تعریف "فخر الدین القلا -

یستطیع معھ ، مادیا أو معنویا بالشكل الذي لا لابتدائیة انقطاعا جزئیا أو تاماعن المدرسة ا

. التلامیذ المتسربون أن یتموا دراستھم بنجاح محققین الأھداف المنوطة بالتعلیم الابتدائي

  )13ص ،1998(جاب االله زاھیة ،

التسرب المدرسي ھو الانقطاع النھائي عن الدراسة لسبب من  :"عبد االله الدائم"تعریف  -

(عبد االله عبد ة التي سجل فیھا التلمیذ .الأسباب قبل نھایة السنة الأخیرة من المرحلة التعلیمی
  )274، ص 1974 الدائم،

التسرب المدرسي ھو مغادرة التلامیذ المدرسة قبل "تعریف "إسماعیل علي سعید":  -

  )59، ص1991(إسماعیل علي سعید، الأوان، أي قبل إتمام المرحلة التعلیمیة بنجاح". 

التسرب المدرسي ھو انقطاع التلمیذ عن الدراسة أو تركھ المدرسة  :تعریف "حمدان" -

(حمدان عبد االله المستادي قبل أن یصل إلى نھایة المرحلة التعلیمیة التي ھو فیھا. 
  )178-177ص، 1979وآخرون، 

"كل تلمیذ یترك المدرسة بسبب أو لأخر قبل نھایة السنة الأخیرة تعریف "عبد الجواد":  -

  )12(أحمد بخیت سالم، مرجع سابق، ص التعلیمیة التي سجل فیھا". من المرحلة 
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  : إجرائیا

ترك المتعلم الثانویة بعد أن قضى نصف أو معظم المدة المقررة للسنة الدراسیة في     

مرحلة التعلیم الثانوي، سواء كان ذلك برغبة المتعلم أو بسبب ظروف قاھرة أو أسباب 

  أخرى.

  

  :التقویم - 2:5

  :لغة

 :سعرھا وثمنھا، وتقاوموا في الحرب :قوم المعوج: أي عدلھ وأزال عوجھ، وقوم السلعة    

ا ثمنھ، وتقوم الشيء: أي تعدل أي قدرو :قام بعضھم لبعض، وقوموا الشيء فیما بینھم

  استوى.ستوى أو تباینت قیمتھ، واستقام الشيء أي اعتدل واو

، وبیان الأیام، وتقویم البلدان: تعیین مواقعھاب الزمن بالسنین والشھور و: حساوالتقویم    

  )768ص ، 2004، (مجمع اللغة العربیة ظواھرھا.

(رحم  :التصویب ومن ذلك ما ورد في الأثروالتقویم في اللغة العربیة یدل على التعدیل و    

االله امرأ قوم من لسانھ) أي صوب نطقھ للكلمات والجمل والحروف وعدل مخارجھا وابتعد 

 ،1990(الرازي،محمد بن أبي بكر، لوقوع في اللحن اللغوي الذي یشوه المعنى.عن ا
  )557ص

، ھو" إزالة "لأمیل یعقوب وبسام بركة"ورد في قاموس المصطلحات اللغویة والأدبیة     

في معجم مصطلحات التربیة بأنھ: "عملیة تقدیر  "أحمد زكي بدوي"العوج"، وقد عرفھ 

قیمة الشيء أو كمیتھ بالنسبة إلى معاییر محددة، أو مدى التوافق بین فكرة أو عمل ما بین 

القیم السائدة"، فقوم الشيء أي قدر قیمتھ، وقوم الشيء أي وزنھ، وفي التربیة "قوم المعلم 

إلى أي حد استطاع الطلاب الإفادة من أداء طلابھ" أي أعطاه قیمة ووزنا بقصد معرفة 

عملیة التعلم المدرسیة، وإلى أي مدى أدت ھذه الإفادة إلى إحداث تغییر في سلوكھم، وفیما 
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، 2004(الدریدري خلیفة،اكتسبوه من مھارات لمواجھة مشكلات الحیاة الاجتماعیة. 

  )43ص

قدر قیمتھ، وقوم الشيء تقویم من قوم الشيء أي إلى أن ال (رمزیة الغریب )وتشیر     

وفي التربیة قوم المعلم أداء التلامیذ أي إعطاء قیمة ووزنا بقصد معرفة إلى أي حد ، وزنھ

لى إدى أدت ھذه الإفادة ، وإلى أي مستفادة من عملیة التعلم المدرسیةاستطاع التلامیذ الا

(رمزیة  .مھارات لمواجھة مشكلات اجتماعیة یما اكتسبوه منفإحداث تغییر في سلوكھم، و
  )07ص ،1977 غریب

، أھمیة شيء تعني تحدید قیمة، ثمن" Evaluation"وفي اللغة الفرنسیة نجد كلمة     

  (petit Larousse,1983,p391)معین 

  :اصطلاحا

یعد التقویم أحد العناصر الأساسیة التي تؤدي دورا ھاما في العملیة التعلمیة، وھو جزء     

  لا یتجزأ منھا، إذ لاغني عنھ في مجمل وتفصیلات العملیة التعلیمیة التربویة.

فھو مرآة للمتعلم من جھة وللمعلم والمشرف من جھة أخرى، وعن طریقھ یتبین مستوى     

ى اكتسابھم للمعلومات والكفاءات التي تلقوھا، فعن طریقھ یتم تعزیز تقدم التلامیذ، ومد

  جوانب النجاح، ومعالجة جوانب القصور.

"جمع مجموعة من المعلومات الصادقة  ):Roegiers,X  2006(وفي ھذا الصدد عرفھ  -

 والثابتة وتحلیل درجة ملاءمتھا لمعاییر خاصة بالأھداف المحددة في البدایة، بھدف اتخاذ

  )10، ص2010خطوط رمضان ،(قرار". 

ھو نوع من الأحكام المعیاریة تصدر على جانب من جوانب العملیة  التقویم التربوي: -

التربویة لبیان مدى اقترابھا أو ابتعادھا عن الأھداف التي سطرت مسبقا، وذلك لاتخاذ 

  )90، ص 1999(محمد الصالح حثروبي،الإجراءات المناسبة. 
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ھو عملیة منظمة لجمع وتحلیل المعلومات بغرض ): "1993( "أحمد عودة"وكما عرفھ  -

واتخاذ القرارات بشأنھا لمعالجة جوانب الضعف  ،تحدید درجة تحقیق الأھداف التربویة

(احمد عودة ". إثراءھاوتوفیر النمو السلیم المتكامل من خلال إعادة تنظیم البیئة التربویة و 
  )26ص ،1993،

مجموعة الإجراءات العلمیة التي " :التقویم بأنھ ""محمد خلیفة بركات ویعرف الدكتور -

تھدف إلى تقدیر ما یظھر من جھود لتحقیق أھداف معینة في ضوء ما اتفق علیھ من معاییر 

وما یصادفھا من  ،، والحكم على مدى فعالیة ھذه الجھودوما وضع من تخطیط مسبق

الإنتاجیة بما یساعد تحسین الأداء ورفع درجة الكفاءة وصعوبات في التنفیذ بقصد  عقبات

  )290ص ،1983(محمد خلیفة بركات،. "على تحقیق ھذه الأھداف

أن التقویم التربوي ھو الأسلوب العلمي الذي یتم من خلالھ  ""محمد منسيویرى  -

(محمود عبد الحلیم منسي،  .تشخیص دقیق للظاھرة موضوع التقویم وتعدیل مسارھا
  )22ص ،1994

"ھو العملیة التي یحكم بھا على ) بأن التقویم 2002("مروان أبو حویج وآخرون"  ویرى -

(مروان أبو حویج مدى نجاح العملیة التربویة في تحقیق الأھداف المنشودة". 

  )16، ص2002وآخرون،

"ھو عملیة منھجیة تحدد مدى تحقیق الأھداف التربویة من قبل التلامیذ، وأنھ یتضمن  -

  )390، ص2000(ولید أحمد جابر،ا كمیا وكیفیا إضافة إلى الحكم على القیمة". وصف

"ھو عملیة إجرائیة منظمة لجمع المعلومات والبیانات وتحلیلھا وتفسیرھا وإصدار   -

أحكام، قیمتھ تتعلق بالعملیة التعلیمیة التربویة وعناصرھا كافة، لاسیما التلمیذ الذي یمثل 

ة، وذلك استنادا إلى معاییر ومحكات ...في ضوء الأھداف التربویة محور العملیة التعلیمی

-152، ص2001(أبو طالب محمد سعید،المحددة مسبقا...وھي عملیة تشخیصیة علاجیة". 

153(  
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من خلال ھذه التعاریف نستنج أن التقویم عملیة منھجیة إجرائیة لجمع المعلومات     

مدى تحقیقھ للأھداف المنشودة، كما أنھ للتقویم الخاصة بالعملیة التعلیمیة وبالتلمیذ وب

  جانبان:

جانب تشخیصي ویتمثل في تشخیص أو البحث أو الكشف عن الضعف الموجود في     

العملیة التعلیمیة، والجانب الثاني ھو العلاج، بمعنى تقدیم العلاج المناسب لتحسین وتعدیل 

   یكون إلا إذا قمنا بالتشخیص الجید.العملیة التعلیمیة، إذن فالعلاج السلیم والصحیح لا

  وھناك تعاریف أخرى اتجھ أصحابھا اتجاھا آخر نذكر منھا مایلي:

"التقویم ھو عملیة جمع واستخدام المعلومات لاتخاذ قرارات حول تعریف "كرونباخ":  -

  )139، ص2003(سعدون نجم الحلبوسي،برنامج تربوي". 

"التقویم عملیة بحث مستمرة تستھدف دراسة كل جوانب البرنامج تعریف "بیرتون":  -

  )139(نفس المرجع، صالتربوي في بیئة معینة وتقدیرھا وتحسینھا". 

"عملیة مقارنة الظاھرة المنھجیة أیا كان مجالھا بمعاییر موضوعیة، تعریف "بروفس":  -

واستمراره أو إلغاؤه من یتقرر في ضوئھا مصیر المنھج، إما تحسینھ بالتعدیل أو صیانتھ 

(زینب حسن التربیة نھائیا، أوفي حالات أخرى تعدیل للمعاییر المقترحة لقیاسھ وتقویمھ". 

  )110، ص2003الشھري وآخر،

من خلال التعاریف السابقة للتقویم نستخلص أنھ عبارة عن عملیة بحث مستمرة من      

، والتي یتقرر من خلالھا مصیر أجل جمع المعلومات حول الظاھرة المستھدفة بالدراسة

المنھج أو البرنامج التربوي، إما بتحسینھ وتعدیلھ أو صیانتھ لاستمراره، أو إلغائھ نھائیا من 

  التربیة لعدم توفره على ما یحقق الأھداف المنشودة للتربیة.

 "التقویم ھو عملیة تتكامل مع عملیة بناء المنھج وتنفیذه ومتابعتھ تعریف "الجعفري": -

لنتائج التنفیذ، فھو عملیة مرافقة لكل خطوة من خطوات بناء المنھج وتنفیذه ومتابعتھ لنتائج 

التنفیذ، فھو عملیة مرافقة لكل خطوة من خطوات بناء المنھج، وضروریة في صیاغة 
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أھدافھ وتحدید محتواه، وتشخیص صعوبات تنفیذه، وبیان جوانب القوة والضعف فیھ". 

  )139، مرجع سابق، ص (سعدون نجم الحلبوسي

فمن خلال التعاریف المقدمة نستخلص أن عملیة التقویم تتضمن عدة عملیات جزئیة،      

فھي عملیة متابعة مستمرة، عملیة كشف وتشخیص، عملیة إصدار أحكام، وعملیة تصحیح 

  وتحسین وعلاج.

  :جرائیاإ

، سواء كانت مستوى التلامیذالأستاذ في تقویم التقویم ھو الطریقة التي یعتمد علیھا     

  التي تركز على الفھم. دواتالتي تركز على الحفظ أو على الأ دواتالأ

  أدوات التقویم:

ھي وسائل التقویم التي تتیح للتلمیذ فرصة إظھار عینة من سلوكھ المكتسب یمكن ملاحظتھا 

أھدافھا وقیاسھا بدقة وموضوعیة من طرف الأستاذ، وھي بالضرورة تتعدد وتتنوع في 

  وإجراءات تطبیقھا وفقا لطبیعة نتاجات تعلم مادة معینة وخصائص التلامیذ.

  المنظومة التربویة الجزائریة: - 5:5

"تلك المكونات الأساسیة والمتفاعلة وفقا للمرجعیة المبنیة في مختلف دساتیر الجزائر     

)، وللتوجھات السیاسیة والاجتماعیة والاقتصادیة للجزائر 1996وخاصة دستور نوفمبر (

في ظل التعددیة والانفتاح الاقتصادي، والمحافظة على ھویة الشعب الجزائري وأصالتھ 

ف إلى تكوین الفرد الجزائري المتشبع والمعتز بثقافتھ والمتفتح على وقیمھ، والتي تھد

  )12، ص2004(النظام التربوي والمناھج التعلیمیة،عصره". 

"ھو مجموعة الھیاكل والوسائل البشریة والمادیة التي أوكل إلیھا المجتمع تربیة النشء     

 من الغایات إلى الأھداف الإجرائیة}المناھج {بأھدافھا بدءا  - المعلمین -وتتمثل في: المدرسة 

والمحتویات والتنظیم {عملیتا التعلیم والتعلم} وتدابیر التقویم وتكوین المعلمین والوسائل     

 )12ص (نفس المرجع، .المختلفة المرصودة للعملیة التربویة
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 تمھید:

تعد مشكلة الھروب من المدرسة والانقطاع عنھا، أو ما یعرف بمصطلح "التسرب     

المدرسي" واحدة من المشكلات التربویة والاجتماعیة والاقتصادیة التي تعاني منھا الكثیر 

  من المجتمعات، وتختلف ھذه المشكلة في طبیعتھا وحجمھا من مجتمع إلى آخر. 

 مفھوم التسرب المدرسي:  -1

إلى مفھوم التسرب المدرسي تجدر الإشارة إلى مفھوم التسرب عامة، إذ یقصد  قبل التطرق

بھ الانقطاع عن الشيء، وعدم العودة إلیھ لسبب أو لآخر، ویعتبر أیضا الھروب منھ لعدم 

 الرضا، مثل: التسرب المھني، والتسرب المدرسي.

ى الجانب الذي ینظر ، ولعل ھذا راجع إلالدراسي لقد اختلفت وتعددت مفاھیم التسرب    

  منھ الباحث إلى تلك القضیة الھامة، ومن بین التعاریف نجد:

التسرب الدراسي ھو ترك الدراسة قبل إنھاء  (Kendall, 1968): تعریف "كندال" -

، 2001(المھنا، مرحلة معینة من التعلیم أو ترك الدراسة قبل نھایة المرحلة المقررة. 
 )22ص

بأنھ: "التلمیذ الذي یترك المدرسة قبل نھایة السنة  للتسربتعریف منشورات الیونسكو  -

 (Brimer, 1971, p15)رحلة الدراسیة التي سُجل فیھا". الأخیرة من الم
التسرب المدرسي ھو ترك الطالب للمدرسة لسبب من الأسباب  تعریف "عبد الدایم": -

ذا الطالب إذا ترك مرحلة قبل نھایة السنة الأخیرة من المرحلة التعلیمیة التي سجل فیھا، وھ

(عبد الدایم، تعلیمیة معینة بعد نھایتھا ولا ینتسب إلى المرحلة التالیة لا یعد من المتسربین. 
  )40، ص1973

التسرب المدرسي ھو ترك مقاعد الدراسة بشكل كلي قبل إنھاء أي تعریف "عابدین":  -

 )316، ص2001(عابدین، مرحلة تعلیمیة من سلم التعلیم العام. 
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 لتسرب المدرسي:اأسباب  -2
 ظاھرة التسرب من النظام التعلیمي لھا أسباب متعددة ومتشعبة تختلط فیھا الأسباب    

التربویة مع الأسریة مع الاجتماعیة والاقتصادیة والأمنیة... وغیرھا، فظاھرة التسرب ھي 

نتاج لمجموعة من الأسباب تتفاعل وتتراكم مع بعضھا تصاعدیا لتدفع الطالب وبقبول من 

إما برضاھا أو كأمر واقع إلى خروج الطالب من النظام التعلیمي قبل الانتھاء من  ،أسرتھ

      )24، ص2009عبد الحمید محمد علي، (علیمیة التي ابتدأ فیھا. المرحلة الت

  الأسباب الذاتیة: - 1:2
  وھي العوامل التي تعود للتلمیذ نفسھ وتتمثل في:    

شخصیة الطالب وتركیبتھ النفسیة بما یمتلكھ من استعدادات وقدرات ومیول تجعلھ لا    - أ 

 )280، ص2007ف دبور وآخر، (عبد اللطییتقبل العمل المدرسي ولا یُقبل علیھ. 

دمات الطفولة من المنبئات النفسیة للتسرب الدراسي، فقد توصلت الدراسات على ص  -ب 

 (Michelle et all, 2011) و (Alexander et all, 2001)سبیل المثال دراسة 
إلى دور صدمات الطفولة التي یتعرض لھا الفرد مبكرا في التسرب الدراسي، وتلك 

مصادرھا منھا على سبیل الذكر الإصابة بالأمراض العضویة والمشكلات الصدمات تتعدد 

الأسریة من العوامل التي تعمل على تھیئة الفرد لسوء التوافق الذي من نواتجھ الاستعداد 

 .للتسرب من التعلیم وخاصة التعلیم في مراحلھ المبكرة

(http:// www.Gulfkids. Com pdf tawafeg. H. pdf)        
 الحالة الصحیة للطالب.سوء   - ج 
صعوبة استیعاب بعض المواد الدراسیة لصعوبتھا أو انخفاض مستوى الذكاء عند   -د 

 التلمیذ.
 الغیاب المتكرر.  -ه 
 انخفاض مستوى الطموحات لدى التلامیذ وعدم الرغبة في التعلیم.  -و 
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  الأسباب الاجتماعیة:  - 2:2

تختلف ھذه الأسباب من مجتمع إلى آخر، وتشمل عادات وتقالید المجتمع الخاصة بھ،     

كذلك الظروف الحیاتیة التي یمر بھا الناس، والواقع الذي یحیونھ لھ تأثیر كبیر على نفسیتھم 

  وسلوكھم، زمن أھم ھذه الأسباب:

ق العمل للمشاركة في سوزیادة عدد أفراد الأسرة الذي یدفع ببعض الآباء بأبنائھم إلى   - أ 

 تحمل نفقات الأسرة.

المستوى التعلیمي المتواضع للوالدین وللأخوة الذي یؤدي إلى ضعف وعیھم بأھمیة   -ب 

 التعلیم.

 سوء المعاملة التي یتلقاھا الطالب في بیتھ إما بسبب الفقر أو الجھل.  - ج 

 الأسرة المتفككة وغیر المترابطة لھا دور الأكبر في تسرب أبنائھا.  -د 

قصور الوعي بأھمیة التعلیم لدى البعض من أولیاء الأمور وسیادة بعض العادات   -ه 

 كالزواج المبكر للبنات.

شیوع البطالة بین المتعلمین وما تتركھ من آثار سلبیة على دافعیة الطلبة واتجاھاتھم   -و 

 نحو الدراسة وتسربھم.

ل الأبناء وعدم العنایة الخلافات الزوجیة من بین أسباب تسرب التلامیذ، حیث نجد إھما  -ز 

، 1998(صالح محمد علي أبو جادو، بھم یقلل من الدوافع والرغبة في التحصیل. 

 )183ص

إضافة إلى التفرقة في معاملة الأبناء، عدم التقدیر لمطالب التلمیذ وانفعالاتھ المختلفة     

درسة مرتبط وغیر ذلك مما قد یكون سبب للقلق والاضطراب، فنجاح الفرد أو فشلھ في الم

بطفولتھ الأولى التي تتأثر إلى حد بعید بالعلاقات بین أفراد العائلة، خاصة علاقة الوالدین 

بالطفل والحرمان المبكر من رعایة الأم قد یؤدي إلى الجنوح والانحراف، ومنھ إلى 

   )13، ص1982(حامد عبد العزیز الفقي، التسرب المدرسي. 

عدم وجود حافز لدى الفقراء لیلحقوا أبنائھم بالمدارس، فمشكلة التسرب المدرسي تتزاید ل

كما أن مسؤولیة تسرب التلامیذ من المدرسة ظاھرة اجتماعیة لأنھا نتاج عملیة معقدة، وھي 
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تصب في القضیة السكانیة، لأن الأعداد التي تزید ھي العناصر غیر القادرة على الارتقاء 

   )29ص، 2004(عبد المنعم المیلادي، بأطفالھا. 

 الأسباب الاقتصادیة: -3:2

لدى المتعلمین بشكل خاص، إن الأوضاع الاقتصادیة السیئة تعمل على قتل الطموح   - أ 

حیث تنحرف بوصلة تفكیره من الاھتمام بالتحصیل العلمي إلى تحسین وضع عائلتھ 

الاقتصادي، وذلك من خلال رغبة داخلیة لدى الطالب نفسھ مما یدفعھ إلى ترك مقعد 

سة، أو من خلال ولي أمره الذي یدفعھ إلى ترك الدراسة لیعینھ للتغلب على الأوضاع الدرا

 الاقتصادیة السیئة.

 ذوي الأسر الكبیرة.عدم قدرة الأسرة على تغطیة تكالیف دراسة الأبناء خصوصا   -ب 

(حمدان عبد الھجرات الموسمیة أو الداخلیة بحثا عن الرزق وتحسین ظروف المعیشة.   - ج 
 )183، ص1979، االله المستادي

كما أكدت العدید من الدراسات وجود علاقة وطیدة بین الوضعیة الاقتصادیة ومتابعة     

  الدراسة، ومن بین ھذه الدراسات نجد:

والتي تقول أن الفقر، سوء التغدیة  (Deser, 1973)و (Dececco, 1972)دراسة  *

تجعل التلمیذ یقوم ببعض الأعمال لرفع مدخولھا، وتحسین ظروف المعیشة، مما یعوق 

 )217، ص2002(أحمد محمود الزغبي، متابعة الدراسة. 

أن الأطفال الذین یضطرون إلى  (Polanski, 1980)"بولانسكي" كما أكدت دراسة  *

كرر، ینتمون إلى أسر ذات مستوى اجتماعي واقتصادي ترك المدرسة نتیجة لفشلھم المت

ضعیف، وھذا یعني أن ضعف المستوى الاقتصادي یؤدي بالتلمیذ إلى الفشل الدراسي، 

 (Polanski, 1980, p45)وبالتالي یضطر إلى مغادرة المدرسة نھائیا. 

  الأسباب الثقافیة: - 4:2

یعتبر المحیط الثقافي الذي یعیش فیھ الطفل أحد العوامل التي لھا تأثیر مباشر على حیاتھ     

فتوفر مناخ ثقافي خصب في الأسرة والمحیط الذي یحتك بھ الفرد، یشجعھ أكثر الدراسیة، 
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على النجاح ومواصلة الدراسة، عكس الشخص الذي ینشأ في أسرة محدودة العلم والثقافة، 

تأثر المحیط الذي ینشأ فیھ ثقافیا وتربویا، لأن ھذه الظروف لا تزید إلا في تأخر إلى جانب 

الأفراد، وغالبا ما تدفعھم إلى التسرب المدرسي لعدم ایجاد الدارس المناخ الثقافي الملائم 

  الذي یساعده على التحصیل ومواجھة المشاكل التربویة التي قد تصادفھ في المدرسة.

ات أن التلامیذ الذین تسربوا من المدرسة لھم معرفة محدودة بنشاط وتوصلت الدراس    

النسق التربوي نتیجة انخفاض مستواھم الثقافي، وذلك لغیاب تحضیرھم لأداء دورھم 

  )25، ص1982(أندریة لوغان، التعلیمي. 

  ومن العوامل الثقافیة نجد:

 والبدوي.عدم ارتباط التعلیم بحاجات البیئة وخاصة في المجتمع الریفي   - أ 

انتشار الأمیة على اتجاھات الآباء نحو تعلیم أبنائھم واختلاف ذلك في المناطق أثر   -ب 

 والبیئات المحلیة المختلفة.

انخفاض المستوى الصحي خاصة في الریف، ومن الأوساط الفقیرة على الإقبال على   - ج 

   )182، ص1979(حمدان عبد االله المستادي، التعلیم والاستمرار فیھ. 

وما یساھم أیضا في عرقلة الدراسة نجد اللغة المستعملة في الدراسة، إذ كثیرا ما ینشأ     

الطفل وسط یستعمل لغة مخالفة للغة التي یدرس بھا في المدرسة، ھذا الاختلاف كثیرا ما 

كان سببا في التسرب المدرسي لعدم فھم التلمیذ للمادة المقدمة، فقد توصلت الدراسات أن 

الذین یرسبون في الفصل في غالب الأحیان العاجزین عن فھم ما یقولھ ویقدمھ الأطفال 

  المدرس في القسم.

إلى الدول الأخرى، من المشاكل التي كما نجد مشكلة اللغة لدى المھاجرین واللاجئین     

یواجھھا المھاجر واللاجئ إلى جانب مشكلة اللغة، نجد اختلاف ثقافة المدرسة عن ثقافة 

لمتمسكة بمجتمعھا الأصلي، إذ غالبا ما یسعى الأولیاء لترسیخ ثقافتھم الأصلیة في أسرتھ ا

أذھان أبنائھم الذین یتلقون ثقافة أخرى في المدرسة، ھذا الصراع الثقافي الذي یواجھھ 

المتمدرس كثیرا ما قد یعرقل نجاحھ الدراسي، فھذه العراقیل تؤدي في غالب الأحیان إلى 
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ي ظھر كنتیجة حتمیة للصراع الثقافي الذي یعاني منھ المھاجرین الفشل الدراسي الذ

     واللاجئین، مما قد یدفع الكثیر منھم إلى التسرب المبكر. 

ففي الأخیر یمكن القول أن العامل الثقافي بلعب دور فعال في التسرب المدرسي، فكلما     

توفر المناخ الملائم في الأسرة، المدرسة، المجتمع، كلما زادت حظوظ النجاح المدرسي، 

وكلما تدھور المناخ الثقافي، كلما زادت فرص التسرب المدرسي في أوساط المتمدرسین. 

  )205مرجع سابق، ص(أندریة لوغان، 

  الأسباب التربویة: - 5:2

كانت الظروف الاجتماعیة، الثقافیة التي ینشأ فیھا الطفل تلعب دورا فعالا في إذا     

  مواصلة الدراسة، ومن العوامل التربویة التي قد تؤدي إلى التسرب الدراسي نذكر:

 بُعد المدرسة عن مكان السكن وصعوبة المواصلات.  - أ 

طرق التدریس العمیقة التي تعتمد على الحفظ والتكرار الآلي تلقي على الحفظ والتكرار   -ب 

(حمدان تلقي عبئا ثقیلا على بعض التلامیذ، تجعلھم یكرھون الدراسة ویھجرون المدرسة. 
 )185، ص1979عبد االله المستادي، 

والتخطیط التربوي: تعتبر الخطط والنظم التربویة أحد الدوافع إلى التسرب التنظیم   - ج 

المدرسي، إذا لم تبنى على أسس علمیة وأھداف اجتماعیة تخدم ظروف المجتمع، لأن أي 

نظام تربوي لا یمكن أن ینجح إلا إذا بني على أسس متوافقة مع المجتمع من طرف 

م، إذ تواجد النظم التعلیمیة في أنحاء كثیرة مختصین تربویین واعین بكل خصائص مجتمعھ

من العالم مشكلات وتحدیات كثیرة تملیھا طبیعة العصر الذي نعیش فیھ، وھي تؤدي أساسا 

إلى عدم الملائمة وعدم التوافق بین النظم التعلیمیة من ناحیة، وبین الانفجار العلمي 

(عبد ا الحدیث من ناحیة أخرى. والتكنولوجي والسكاني الذي یحتاج العالم بأسره في عصرن
 )107، ص2006اللطیف فرج، 

 قد لا تمثل المناھج الدراسیة احتیاجات التلامیذ واھتماماتھم وقدراتھم.  -د 

 نقص المدرسین لفترة طویلة من السنة وكذلك حالة المدرسین النفسیة.  -ه 
 وسائل التقویم التقلیدیة المتبعة والمتمثلة بالاختبارات فقط.  -و 
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أن الامتحانات التي مازالت تعتمد على  "أحمد محمد الزغبي"وفي ھذا الصدد یؤكد     

قیاس المعلومات والمعارف على الحفظ الآلي، أي أنھا لازالت لم تھتم بالتقویم التربوي 

المتكامل للتلمیذ، والذي ینبغي أن یشمل جمیع جوانب شخصیتھ، وھذا ما یخلق جوا یسوده 

بحیث ھناك تلامیذ یحاولون اصطناع المبررات للتغیب عن الامتحانات الخوف والارتباك، 

الشھریة، وعدم الرضا بتقدیرات المعلمین لھم، ھذا الخلل في نظام الامتحانات یعكس نفسھ 

(أحمد محمد الزغبي، مرجع أحیانا في صورة غیر سارة عن صورة ارتفاع التسرب. 

  )218سابق، ص

ثل في سلوك الإدارة ویظھر في قصور الإشراف صرامة النظام المدرسي الذي یتم  -ز 

 وسوء التوجیھ، وھذا ناتج عن نقص في متابعة العمل المدرسي لضمان الجدیة.

نقص الوسائل التعلیمیة من المدارس، المقاعد، المناضد، ...إلخ، كل ھذه الوسائل   - ح 

إذ لا یمكن  والتجھیزات ضروریة لتوفیر الإمكانیات والظروف الملائمة لنجاح ھذه العملیة،

على الكتاب، كما لا یمكن فھم الدرس إذا الدراسة دون الحصول على مقعد في المدرسة، أو 

لم تستعمل أدوات الإیضاح، كالألواح المرسومة والخرائط ...إلخ، إذ لكل وسیلة تربویة 

دمة دور تقوم بھ وانعدام ھذه الوسیلة قد یؤدي إلى عدم إمكانیة الدارس لاستیعاب المادة المق

(أحمد محمد الطیب، لھ، ومنھ یتأخر دراسیا، وذلك ما یدفعھ إلى الانقطاع عن المدرسة. 

  )205-204، ص1999

كفایة المعلم من حیث إعداده وتدریبھ أثناء الخدمة وجمود أسالیب التعلیم التي ضعف   -ط 

 یتبعھا.

اضطراب العلاقات بین التلمیذ مع زملائھ ومدرسیھ قد یضایقھ ویدفعھ لإھمال دروسھ   -ي 

  )15، ص1988(فریدة جیتلي، وتغیبھ عن المدرسة. 

 استخدام العقاب المعنوي والبدني من قبل المعلمین.  -ك 

 )42-40(عبد الحمید محمد علي، مرجع سابق، صصعوبة المناھج التي یدرسوھا.   -ل 

الرسوب حیث یعتبر من أھم أسباب الترسب المدرسي حیث أن متوسط الفترة التي   -م 

(حمدان عبد یقضیھا المتسربون في الصف أطول من الفترة التي یقضیھا المستمرون فیھ. 

 )206االله المستادي، مرجع سابق، ص
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  الأسباب السیاسیة: -6:2

مثال خضوع فلسطین للاحتلال عدم الاستقرار السیاسي لبعض بلدان العالم، فعلى سبیل ال  - أ 

الاسرائیلي الذي یستخدم أشبع أسالیب القمع من ھدم للبیوت، وتجریف للأراضي واغتیالات 

واعتقالات، وتھدید یومي لحیاة البشر وارتفاع أعداد الشھداء مما یؤدي إلى انعدام المناخ 

ارتفاع نسبة التربوي في المدرسة والبیت والذي ینعكس بدوره على الطلاب فیعمل على 

 التسرب.

التي تضعھا قوات الاحتلال في المناطق التي لازالت محتلة لھا دور أساسي العراقیل   -ب 

في منع كثیر من المعلمین من الوصول إلى مدارسھم مما یؤدي بالطلبة إلى التسرب 

الدراسي، حیث لا یوجد عدد كاف من المدرسین لمراقبة سلوك الطلاب وكذلك تكون بعض 

(محمد فؤاد سعید أبو عكس، ن مدرسین مما یحدث فراغا لدى الطلاب. الحصص بدو

   )69، ص2009

 أشكال التسرب:  -3

یأخذ التسرب المدرسي عدة أشكال حسب خصوصیات كل مجتمع ونظمھ التربویة، ومن     

  بین ھذه الأشكال نجد:

 انقطاع التلامیذ عن المدرسة لفترة معینة ثم الرجوع إلیھا.  - أ 

أن  "إیدجافورد"عدة مرات في نفس الصف، حیث یرى في ھذا الصدد الرسوب   -ب 

(إیدجاغور، بالتسرب المدرسي ھو نسبة من یترك المدرسة نھائیا أو یعید السنة. المقصود 

 )90ص، 1976فلیب ھیریرا وأخر، 

  شكلین رئیسیین للتسرب ھما: "عبد الكریم غریب"كما حدد     

  الشكل الأول من التسرب: -1:3

ینقسم بدوره إلى ثلاثة مستویات بالنسبة للتعلیم الأساسي، متسربون من المستوى الأول،     

الثاني، والثالث، وتجدر الإشارة إلى أن التلمیذ المتسرب من المستوى الأول أو الثاني لا 

  یختلف عن الأمي الذي لم یسبق لھ الدخول إلى المدرسة.
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  الشكل الثاني من التسرب: -2:3

أولئك التلامیذ المتسربون من السنوات الأولى أو الأخیرة من التعلیم الأساسي إلا  یضم    

أنھم ینخرطون بعد تسربھم في مھنة تسمح لھم بكسب العیش وتساعدھم أحیانا على رفع 

  مستواھم الثقافي.

في ھذا الشكل من المتسربین من یلتحق بالمدارس الحرة، إذا كانت ظروفھ  كما نجد    

  )19، ص1991(غریب عبد الكریم، لك. تسمح بذ

 أنواع التسرب:  -4

یشیر مفھوم التسرب إلى انقطاع التلمیذ عن الدراسة في مرحلة معینة، وتبعا لتلك     

 .المرحلة التي انقطع فیھا التلمیذ 

إلا أنھ ستعتریھ بعض  ،إن أي نظام تعلیمي مھما حاولنا أن نصل إلى درجة الكمال    

 .لاسیما التسرب حیث تتخذ ھذه الظاھرة صورا مختلفة وأشكالا متعددة  ،الثغرات

  فإنھ یمكن أن تحدد أنواع التسرب فیما یلي:

  تسرب الأطفال من الالتحاق بالمدرسة الابتدائیة: -1:4

ي ظل غیاب قانون ھو من أخطر أنواع التسرب لأنھ یعني الجھل والأمیة لاسیما ف    

یعني تدني معدلات التحاق الأطفال الذین بلغوا سن القانونیة للالتحاق وھو ، إلزامیة التعلیم

  بالصف الأول الأساسي وذلك حسب عوامل اجتماعیة أو اقتصادیة أو غیرھا.

وعلى الرغم من الجھود التي تبذل من قبل الدول النامیة للحد من ھذا النوع من التسرب     

لتي تتسرب قبل التحاقھا إلا أن ھذه الجھود تصطدم بواقع الأعداد البشریة الھائلة ا ،الدراسي

تقریرا یشیر إلى مجموع عدد الطلبة الذین تقع أعمارھم  الیونسكو ، فقد أصدرتبالمدرسة

 ،) ملیون طالب114) ما یقدر(1980سنة تسرب منھم في العام الدراسي ( )11-6ما بین (

(2000ة المتوقع تسربھم عند بلوغ العام (في حین بلغ عدد الطلب ) ملیون 103) یقدر ب 

  طالب.
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وعند النظر إلى جمھوریة مصر العربیة نجد أن عدد الطلبة الذین تستوعب منھم     

) ألف طالب بدون استیعاب 250) ألف طالب في حین یبقى (750المدارس حوالي (

  .من التعلیممحرومین 

إفریقیا مثل المغرب مثلا فقد وصلت نسبة إجمالي الطلبة  أما فیما یتعلق بدول شمال    

) %35والذین لم تستوعبھم المدارس بحوالي ( ،سنوات )7-6الذین تقع أعمارھم ما بین (

، في حین كانت نسبة الطلاب )1980/1981لك من العام الدراسي (وذ ،من المجموع العام

) للعام الدراسي %40في الجزائر قد بلغت (الذین بلغوا السن القانونیة ولم یلتحقوا بالمدرسة 

  .قد تسربوا من الالتحاق بالمدرسة وھؤلاء ،)1987/1979(

  :ة على بعض دول العالم الثالث نجدوعند إلقاء النظر    

) لدى 1960المسجلین للمرحلة الابتدائیة للعام الدراسي ( في الصومال بلغت نسبة الطلاب -

في حین بلغت نسبة  ،الذین بلغوا السن القانونیة) من مجموع الطلاب %12الذكور (

فقد وصلت لدى ، )1981، أما نسبة المسجلین للعام الدراسي ()%5المسجلین لدى الإناث (

  ).  %21) في حین كانت لدى الإناث (%38الذكور (

) لدى 1960أما في السنغال فقد وصلت نسبة المسجلین في المرحلة الابتدائیة للعام ( -

في حین كانت لدى الإناث  ،) من مجموع الطلاب الذین بلغوا سن القانونیة%26الذكور(

( ،)1981في حین كانت لدى الذكور في العام ( ،)7%( ، أما الإناث فقد )%58قد بلغت 

  ).%18بلغت النسبة (

مما سبق یتضح عجز دول العالم الثالث عن استیعاب جمیع الطلبة داخل جدران     

وبالتالي یجدون أنفسھم في الشوارع مما  ،لذین من الواجب أن یكونوا داخلھاوا ،المدارس

، في حین تشیر الإحصاءات كون سببا مباشرا في تفشي الجریمةسیرفع نسبة العمالة وی

، والتي تناولت مستقبل التعلیم في المنطقة )1990(الصادرة من قبل الندوة الإقلیمیة للعام 

حیث قدر عدد الطلبة الذین لم تستوعبھم  ،دول الخلیجیةالعربیة على وجھ الخصوص ال

 ألف طالب، )25( سنة في دولة الكویت ب )11-6المدارس والذین تقع أعمارھم ما بین (

أما في السعودیة فقد قدر بحوالي  ،ألف طالب )18أما في سلطنة عمان فقد قدر بحوالي (
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(محمد  ألف طالب. )221حوالي (في حین بلغ عدد الطلبة في العراق ب ألف طالب، )539(

  )54ص ،2009فؤاد سعید،

  :التعلیم الأساسي تسرب التلامیذ من المدرسة قبل وصولھم إلى نھایة مرحلة -2:4

ھذا النوع من التسرب مع مفھومھ الذي یعني انقطاع التلمیذ عن الدراسة في  یتطابق    

مرحلة معینة، وھو أكثر الأنواع انتشارا، ولعل ھذا یشیر إلى العلاقة القائمة بین التسرب 

أو أنھ قد یعید تلك  ،، إذ أن رسوب التلمیذ في نھایة المرحلة یدفعھ إلى التسربوالرسوب

سماعیل علي، إ(سعید یتسرب قبل نھایة المرحلة.  فیھا وبالتالي فإنھالسنة، إلا أنھ یرسب 

   )182-181، ص1979

وھذا  ،یعتبر ھذا النوع من التسرب الأكثر انتشارا والسائد في جمیع النظم التعلیمیةكما     

النوع لا یقتصر على البلدان النامیة بل وتعاني منھ البلدان المتقدمة ،ففي الولایات المتحدة 

) %85,7یذكر تقریر صادر عن المركز الوطني لإحصائیات التعلیم ( ،على سبیل المثال

من الطلبة المسجلین في  (85,8%) ) و91/93من الطلبة المسجلین في الأعوام الدراسیة (

) %14وأن حوالي ( ،ھم الذین تمكنوا من إتمام الشھادة الثانویة )94/96الدراسیة ( الأعوام

 ھم من المتسربین.

، ویرتبط ھذا النوع بمشكلة الرسوب وھذا النوع الأكثر انتشارا في النظام التعلیمي،    

فنحن لا نستطیع أن نحسب  وھناك ترابط بینھما، ،فالرسوب قد یكون سببا في التسرب

 ولھذه العلاقة أثر كبیر في الھدرالتربوي. ب بشكل دقیق قبل أن نحسب الرسوب،التسر

  )54ص (نفس المرجع،

    التسرب المرحلي: -3:4

ویعني بھ التسرب في نھایة كل المراحل التعلیمیة سواء الابتدائیة، أو الاعدادیة، أو     

حیث تظھر في  ،الثانویة، إلا أنھا أكثر انتشارا وظھورا في مستوى التعلیم الابتدائي

  صورتین:
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 التلامیذ الذین یتقدمون لامتحان شھادة الدراسة الابتدائیة. *

ن شھادة إتمام الدراسة الابتدائیة، ولكنھم یرسبون في التلامیذ الذین یقومون لامتحا *

 )182(سعید إسماعیل علي، مرجع سابق، صھذا الامتحان. 

 سمات الطلبة المتسربین:  -5

المتسربین صفات وسمات تمیزھم عن الآخرین سواء أكان من الناحیة النفسیة أم للطلبة     

تشخیص ھذه الحالات وعلاجھا والحد بقدر التربویة، أم الاجتماعیة، أم الاقتصادیة من أجل 

مع العلم أن ھذه السمات قد لا تنطبق جمیعا على  ،المستطاع من انتشار ھذه الظاھرة

، فربما تحصل المتسرب الواحد منھا سمة واحدة، وقد یكون أكثر من سمة، المتسرب الواحد

  ومن ھذه السمات:

  القدرات العقلیة المحدودة:  وذو -1:5

حیث تعاني ھذه الفئة من صعوبات في الفھم والتعلم، وھذا إما أن یكون وراثیا أو     

مرضیا، وتتصف ھذه الفئة من الطلبة بتقدیر ذاتي وغیر قادرین على المشاركة الوجدانیة، 

  كسمة ممیزة لكل أعمالھم وأنشطتھم. والإحباطویتصفون بالفشل المتكرر 

رجاتھم المتدنیة في التحصیل الدراسي المنخفض أو من ویتم التعرف إلیھم من خلال د    

خلال رسوبھم، وبالتالي على القائمین على التعلیم متابعة مثل ھذه الحالات وإعارتھم مزیدا 

-157، ص1995(مراعبة عبد االله صالح، من الاھتمام من خلال إیجاد مراكز خاصة بھم. 

158(   

  ذوو الظروف الاقتصادیة الصعبة: -2:5

ھو الوضع الاقتصادي  ،ن السبب الرئیسي في ترك معظم المتسربین لمقاعد الدراسةإ    

السیئ، والذي یشمل الفقر الشدید أو عدم وجود فرص عمل للوالدین أو ضیق السكن، وكثرة 

عدد أفراده، مما یضطر كثیرا من الطلاب لترك مقاعد المدرسة، والبحث عن فرص عمل 

  سھلة مما یعیقھم عن إكمال دراستھم.
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  ذوو الفئة المحیرة على التسرب:  -3:5

أو المشكلات  ،ذه الفئة الأفراد الذین تركوا المدرسة نتیجة لبعض الأزماتوتشمل ھ    

(الشخیبي علي الشخصیة أو الأسریة أو فقر الأسرة المفاجئ نتیجة لتعرضھا لكارثة معینة. 

   )353، ص2002السید، 

  ذوو الأسر المفككة اجتماعیا: -4:5

دین، موت أحد الوالدین أو كلیھما، یتخذ التفكك الأسري أشكالا عدیدة منھا (طلاق الوال    

خلافات ونزاعات أسریة)، ومن المعلوم أن الأسرة تلعب دورا أساسیا في تقدم الطالب نحو 

العمل المدرسي، فالطالب الذي لا یحب المناخ الأسري الملائم یكون دائما مشغولا بالجو 

الب للأب والأم من المشحون بین أفراد أسرتھ فیتسم أداؤه بالقلق والتوتر، فحاجة الط

  ضروریات الحیاة.

وتراكم القلق لدى الطفل الناتج عن شعوره بالحرمان یؤثر بدوره على التحصیل     

   )64، ص2009(محمد فؤاد سعید، الدراسي بصفة عامة. 

  ذوو الكفاءة:  -5:5

إلا أن بعضھم یتسرب  ،ھؤلاء الطلاب یمتلكون المقدرة على التحصیل الدراسي والنجاح    

  من المدرسة لمشاكل سلوكیة مع المعلمین أو زملائھم، وبعضھم یفقد الدافعیة للتعلم.

  ذوو السلوك الخاص: -6:5

لظروف نفسیة واجتماعیة واقتصادیة عدیدة تنعكس سلبا على الطلاب، فنجد أن البعض     

ومنھا (عدوانیة الكلام،  منھم قد اكتسب سمات سلوكیة سیئة تنعكس على التزامھ المدرسي

عنف جسدي اتجاه الآخرین، أو اتجاه المعلمین، صعوبات في التركیز، اضطرابات 

  عاطفیة).

وھناك العدید من الإشارات المبكرة التي تدل على توقع حدوث ظاھرة التسرب، وتكون     

على  بمثابة مقدمات لھذه الظاھرة خصوصا في ظل تكرارھا طوال السنة الدراسیة، ویجب
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المدرسة أن تأخذھا بعین الاعتبار كأسلوب وقائي لمنع ھذه الظاھرة، ومن ھذه المقدمات 

  والإشارات ما یلي:

 تكرار التأخر عن الدوام المدرسي في الصباح.   - أ 

 الھروب من بعض الحصص.  -ب 

 الغیاب بدون عذر مقبول من المدرسة.  - ج 

 الرسوب أو الإعادة مرة أو أكثر في المراحل الأولى من الدراسة.  -د 

(محمد فؤاد سعید، مرجع قلة الاھتمام في الفصل والقیام بالواجبات الصفیة والمنزلیة.   -ه 

  )65سابق، ص

 الدراسة العلمیة للتسرب:  -6

تقوم الدراسة العلمیة للتسرب على دقة الحساب أو تقدیر التسرب، في الوقت الذي یجب     

أن یتم التقدیر بدقة، لأن الدقة تنتج الفرصة للتعرف على التغیرات التي تحصل صعودا أو 

ھبوطا خلال الفترة التي تجرى علیھا الدراسة، ویمكن قیاس التغیرات النسبیة عددیا یفید 

  والتربویین الذین ھم في حاجة إلیھ.الإداریین 

ویتم حساب التسرب عن طریق متابعة فوج من المسجلین في الصف الأول لمدة ستة     

) سنوات، یتم خلالھا معرفة عدد المخرجات، وعدد التاركین أو المتسربین، وتوضع 06(

لاب التاركین یطلب من المعلمین متابعة القائمة للتأكد من مصیر الطقائمة بالأسماء، كما 

بجمع معلومات عنھم من شتى المصادر، غیر أن الملتحقین بمدارس أخرى لا یعدون ولا 

  یدخلون في الحساب، ولذلك فإن معدل التسرب یكون: 

      

  

  )207، ص1999(أحمد محمد الطیب، 

  

  مجموع عدد المسجلین في الصف

 عدد المتسربین       
 ×100 
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   قیاس التسرب:  -7

تتعدد الأسالیب التي تستخدم في قیاس عملیة التسرب، ولعل ھذا یفید في مواجھة الأنواع     

  المختلفة للأنظمة التعلیمیة حیث أن:

عملیات الإعادة أو الرسوب تستدعي في حصر عدد المتسربین بالفعل، وخاصة في   - أ 

 مراحل التعلیم العام.

انقطاعھم لفترة معینة وعودتھم مرة أخرى  انتقال التلامیذ بین أنواع التعلیم المختلفة أو  -ب 

 بسبب ارتباك في عملیات الحصر.

 عوامل الھجرة الداخلیة ونسبة الوفیات تؤثر بدورھا في دقة الإحصائیات.  - ج 

إذن ھناك العدید من المقاییس ووفقا لطبیعة العینة التي یتم اختیارھا مع مراعاة ھذه     

  العوامل: 

 طریقة الأفواج الحقیقیة: *

وضع بطاقة شخصیة یتابع بھا سلوك كل تلمیذ حتى نھایة المرحلة التعلیمیة،  تتمثل في    

ومن ھنا یحدد الإعادات والتسربات بكل موضوعیة، حیث ھذه الطریقة تتطلب كفاءات 

إداریة وتربویة عالیة باستطاعتھا أن تتابع كل تلمیذ من تاریخ دخولھ إلى المدرسة حتى 

  نھایة المرحلة.

 لأفواج الظاھرة:طریقة ا *

المقارنة بین عدد التلامیذ المسجلین في القسم بعدد التلامیذ المنقولین إلى القسم تتمثل في     

الأعلى، ومن ثم نجد الفرق، لكنھ لا یعبر بموضوع عن عادات، فلھذا تعتبر أقل دقة من 

   )24، ص1982(أكلي قوقام، الطریقة السابقة. 

 الطریقة المنفتحة: *

القید من مستجد توفر البیانات الخاصة بالتلامیذ، وذلك حسب الصفوف وحالة  تتطلب    

(حمدان عبد االله المستادي، وراسب ومرفع، وھنا یمكن أن نصل إلى قیاس التسرب. 

   )190، ص1979
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  :المدرسي النظریات العلمیة المفسرة للتسرب  -8

یشیر التراث النظري والإمبریقي إلى أن عوامل التسرب الدراسي تعد عوامل معقدة     

ومتداخلة، لذا كان من الصعب وضع نظریة تفسر ظاھرة التسرب المدرسي والاستمرار 

نظیر علمي لأسباب بدأ المفكرون التربویون في وضع ت )1970(بالدراسة، ولكن في عام 

 Vincent)لنظریات المفسرة للتسرب المدرسي ھي نموذج التسرب المدرسي، ومن أوائل ا

Tinto) ) وتقوم المبادئ  )1993(وتم تطویره عام  )1987حتى  1975والذي ظھر

لتفسیر التسرب الدراسي على عدم التكامل الأكادیمي  (Vincent Tinto)الأساسیة عند 

سمات أسریة وشخصیة والاندماج الاجتماعي لدى الطالب، فیفترض النموذج أن لكل طالب 

ومستوى تحصیل دراسي سابق تھیئة الفرد للالتزام بالنظم الأكادیمیة التي تھدف إلى التنمیة 

المعرفیة الوجدانیة، وھذا یحقق ما یعرف بالتكامل الأكادیمي، كما أن الطالب في مجتمع 

یس مما الدراسة بالجامعة أو المدرسة یدخل في تفاعلات مع الزملاء وأعضاء ھیئة التدر

یحقق الاندماج الاجتماعي، فكل من التكامل الأكادیمي والاندماج الاجتماعي لھما تأثیر في 

 "تنتو"، ویؤكد اتخاذ الطالب قرار بالاستمرار في المدرسة أو التسرب من الدراسة

(Tinto)  أن النموذج النظري الذي وصفھ یفسر التسرب على أنھ عملیة تفاعلیة طویلة

یا حتى یصل الطالب إلى قرار التسرب من مؤسسة التعلیم العالي، ویضیف وتأخذ وقتا زمن

أن الھدف الرئیسي لھذا النموذج تفسیر عملیة التسرب عن طریق التركیز بشكل أساسي 

على ما یحدث داخل مؤسسة التعلیم العالي من أحداث وتفاعلات أكادیمیا واجتماعیا مع 

  (Pascarella et Terenzini, 2005, p25)الأفراد داخل مؤسسة التعلیم. 

  في ضوء نموذجین ھما: التسرب الدراسي (Finn, 1989)"فان"  كما فسر    

 نموذج إحباط الذات:  - أ 

یرى أن عملیة التسرب تنتج من خلال عدم نجاح الطالب في تحقیق أي إنجاز أكادیمي     

لھ، فیلزمھ الفشل وخیبة الأمل التي تؤدي إلى انخفاض تقدیره لذاتھ وتقل ثقتھ بنفسھ، مما 

یعكس مشاعر الإحباط وخیبة الأمل من الدراسة وفي نھایة المطاف یلجأ الطالب للتسرب 

   ة كلیا.عن الدراسوالانقطاع 
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 نموذج المشاركة والاتصال:   -ب 

التسرب الدراسي في ضوء مدى مشاركة الطالب ونجاحھ في  (Fann)"فان" یفسر     

التفاعل الایجابي مع زملائھ ومدریسھ، فالمشاركة الفعالة في الأنشطة اللاصفیة والصفیة 

لبیئتھ التعلیمیة تجعل الطالب عضو فعال في مدرستھ أو جامعتھ، ویخلق نوعا من الانتماء 

مما یزید من احتفاظ الطالب باستمراره في دراستھ حتى التخرج، في حین یحدث العكس 

تماما إذا كان الطالب مفتقرا للمشاركة والاندماج مع زملائھ ومدرسیھ، مما یخلق عدم 

  الرغبة والحب لمدرستھ أو جامعتھ في نھایة المطاف یلجأ للتسرب الدراسي.

لتفسیر التسرب الدراسي من الجامعة على  (Bean, 1990) "بین" نموذج ویعتمد    

مستوى رضا الطلاب عن حیاتھم الجامعیة موضحا مختلف المتغیرات المؤثرة في الرضا 

عن البیئة الجامعیة وھي الروتین والمشاركة في صنع القرار والاتصال والعدالة في توزیع 

مباشر على تسرب الطلاب من الجامعة. المكافآت والعلاقات الاجتماعیة، فالرضا أثر 

    )53، ص2009(الغنیم، 

  النتائج المترتبة عن التسرب المدرسي:  -9

یترك التسرب المدرسي نتائج واضحة، سواء على البنیة التربویة أو الاقتصادیة أو     

ا المختلفة ذات آثار على التلمیذ أو ذات آثار على الأسرة الاجتماعیة، ولھا انعكاساتھ

  )38، ص1991(أحمد أرزقي، والمجتمع بصفة عامة. 

   نتائج متعلقة بالتلمیذ: -1:9

على الحالة النفسیة للتلمیذ، مما یجعلھ یدور في دائرة مفرغة من  الفشل الدراسي ینعكس    

التوتر النفسي، فھو ما یدفع إلى تفریغ نزاعاتھ الإعتدائیة بقصد التعویض عن عدم التوافق 

الذي یسود حیاتھ المدرسیة، لأن الفشل من المعالم البارزة التي قد یكون لھ تأثیرا بالغا على 

  .سلوك الأحداث وتصرفاتھم
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  نتائج متعلقة بالنظام التربوي:   -2:9

نسبة التسرب المرتفعة في مرحلة من مراحل التعلیم صدى سیئ لدى السلطات تترك     

والھیئات والأجھزة المسؤولة عن توفیر الخدمات التربویة للمواطنین، ویجعلھا تتسرب عن 

مدى كفاءة النظام التعلیمي المطبق في مختلف جوانبھ، ذلك أن التسرب بالنسبة لھذه 

(نقلا عن لموارد البشریة والاقتصادیة المتاحة للتعلیم. السلطات إھدار وضیاع وتبذیر في ا

  )54-53، ص1998جاب االله زاھیة، 

  نتائج متعلقة بالمجتمع: -3:9

للتسرب نتائج اجتماعیة بالغة وخاصة المتسربین من المرحلة الثانویة، فیخرج المتسرب     

وقد یندفع مع من المدرسة وھو لا یملك سمات المواطن الصالح، ویسھل التغریر بھ، 

  أصحابھ في أعمال التدمیر والخراب وغیر ذلك من الأعمال التي تضر بالوطن.

كما أن الطالب المتسرب یضر نفسھ لأنھ في ھذا السن قد لا یعرف مصلحتھ ولا یفكر     

في مستقبلھ وما یجر على نفسھ من خراب، حیث أنھ لا یجد عملا مناسبا ولو وجد لن یوفر 

اقتصادیا ویؤدي ذلك إلى انخفاض مستوى معیشتھ وقد یدفعھ ذلك إلى لھ حیاة مستقرة 

أعمال مخلة بالشرف ومؤثرة تأثیرا سیئا على مجتمعھ ووطنھ، فیزید من مشاكلھا 

   )495، ص2010(عمر عبد الرحیم نصر االله، الاجتماعیة. 

  نتائج متعلقة بالناحیة الاقتصادیة: -4:9

إن التسرب في المرحلة الثانویة یؤدي إلى الفرد المحدود التعلیم، وھذا أكبر عائق في     

وجھ رفع مستوى الانتاج والارتقاء بمستوى معیشة المواطنین بالإضافة إلى أن تلامیذ 

المرحلة الثانویة یعتبر تسربھم خطرا عظیما على المجتمع، قد یكون تسربھ لانضمامھ لشلة 

ون ھدفھم التدمیر والخراب والتسكع في الشوارع وبالذات، وھم یمرون من الشباب یك

بمرحلة المراھقة التي ھي أخطر مراحل النمو والتسرب لھ أثر سیئ في المجال الاقتصادي 

لأن التعلیم لھ أثره الذي لا یشكو في مجال التطور الاقتصادي وزیادة التدخل القومي. 

   )182، ص1979(سعید إسماعیل علي، 
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كما أن الأعداد الھائلة من المتسربین ینزلون إلى مستوى الأمیة مما یجعل تخصص    

  الدول تخصص میزانیة لمحاربة الأمیة لدیھم.

 اللازمة للحد من التسرب المدرسي:الإجراءات  -10

على الرغم من التأثیر السلبي لغیاب الطلاب وھروبھم من المدرسة على الطالب نفسھ     

وعلى أسرتھ والمجتمع بشكل عام، إلا أن تأثیره على المدرسة أكثر وضوحا، ذلك أنھ عامل 

  كبیر یساھم في تفشي الفوضى داخل المؤسسة والانحلال بنظامھا العام. 

ون قادرة على اتخاذ الإجراءات الإداریة والتربویة ومن ھنا فعلى المدرسة أن تك    

المناسبة لعلاج مشكلة التسرب، وجادة في تطبیقاتھا والحد من خطورتھا والتي قد تتجاوز 

أسوار المدرسة إلى المجتمع الخارجي، فتظھر حالات السرقة والعنف وإیذاء الآخرین 

وما إلى ذلك من المشكلات  ،ةوالتخریب والاعتداء على الممتلكات العامة وكسر الأنظم

  وتصبح المدرسة والمنزل عاجزین عن حلھا ومواجھتھا.

     ومن أھم ما یمكن أن تقوم بھ المدرسة في ھذا المجال:    

  أولا: الإجراءات الفنیة:

المشكلات الطلابیة الحقیقیة والتعرف على أسبابھا مع مراعاة عدم التركیز على دراسة   .1

رھا، وإغفال جوھرھا، واعتبار كل مشكلة حالة لوحدھا منفردة أعراض المشكلات وظواھ

 بذاتھا.

 تھیئة الظروف المناسبة لتحقیق مزید من التوافق النفسي والتربوي للطلاب عن طریق:  .2

 تھیئة الفرص للاستفادة من التعلیم بأكبر قدر ممكن.  - أ 

 الكشف عن قدرات ومیول واستعدادات الطلاب وتوجیھھا بشكل جید.  -ب 

 إثارة الدافعیة لدى الطلاب نحو التعلیم بشتى الوسائل.  - ج 

 تعزیز الجوانب الإیجابیة في شخصیة الطالب والتعامل بحكمة مع الجوانب السلبیة.  -د 

 إثارة التنافس بین الطلاب وتشجیعھم على التعاون والعمل الجماعي فیما بینھم.  -ه 
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ذلك من أجل مساعدة دعم برامج وخدمات التوجیھ والإرشاد المدرسي وتفعیلھا، و   .3

الطلاب لتحقیق أقصى حد ممكن من التوافق النفسي والتربوي والاجتماعي، وإیجاد 

وتستغل إمكاناتھا وقدراتھا  إیجابي،شخصیات متزنة من الطلاب تتفاعل مع الآخرین بشكل 

 أفضل استغلال.

توثیق العلاقة بین البیت والمدرسة لخلق المزید من التفاھم والتعاون المشترك بینھما    .4

حول أفضل الوسائل للتعامل مع الطالب والتعرف على مشكلاتھ ووضع الحلول المناسبة 

، 2007ور وأخرون، (عبد اللطیف دبلكل ما یعوق مسیرة حیاتھ الدراسیة العامة. 

 )283-282ص

  لإداریة:ثانیا: الإجراءات ا

نظام واضح للتلامیذ لتعریفھم بالنتائج الوخیمة التي تعود علیھم بسبب الغیاب  وضع  .1

والھروب من المدرسة، مع توضیح الإجراءات التي تنتظر من یتكرر غیابھ من الطلاب 

 وأن تطبیق تلك الإجراءات لا یمكن التساھل فیھ أو التغاضي عنھ.

كل حصة عن طریق المعلمین وأن یتم ذلك  التأكید على ضرورة تسجیل الغیاب في  .2

فاء الصفوف الذین قد بشكل دقیق داخل الحصص دون الاعتماد بشكل كامل على عر

 یستغلون علاقاتھم بزملائھم.

المتابعة المستمرة لغیاب الطلاب، وتتم المتابعة بشكل یومي مع التأكد من صحة   .3

ات الأخرى، كالتقاریر الطبیة، وما المبررات التي یحضرھا الطلاب من ولي أمرھم أو الجھ

 شابھ ذلك.

تحویل حالات الغیاب المتكررة إلى المرشد الطلابي لدراستھا والتعرف على أسبابھا   .4

ودوافعھا ووضع البرامج والخدمات التوجیھیة والإرشادیة المناسبة لمواجھة تلك المشكلات 

 وعلاجھا.

وفي نفس الوقت (یوم الغیاب) ویجب أن إبلاغ ولي أمر التلمیذ بغیاب ابنھ بشكل فوري،   .5

 یكون خلال الحصة الأولى أو الثانیة على أقصى حد.

 التأكید على الطالب الغائب بالالتزام بعدم تكرار الغیاب.  .6
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اتباع الإجراءات الأشد قسوة لمن یتكرر غیابھ وھروبھ من المدرسة كالحرمان من   .7

(عبد حصص التربیة البدنیة أو المشاركة في الحفلات المدرسیة والزیارات الخارجیة. 

  )284-283اللطیف دبور وآخرون، مرجع سابق، ص

م المدارس والتي تنص تنفیذ التعلیمات والتنظیمات التي تضمنتھا اللائحة الداخلیة لتنظی  .8

 على بعض الإجراءات التي یلزم العمل بھا عند التعامل مع حالات الغیاب.

دعم التلامیذ القابلین للتسرب بمنحھم القدرة على التعلم مما یستدعي أولا وسطا یثیرھم   .9

عن طریق مدرسین یعون ویدركون الوسط الاجتماعي الثقافي الذي ینحدر منھ ھؤلاء، 

وتقدیرھا وعلى عموما یرتكز دعم التلامیذ تلامیذ، أیضا ترقیة مفھوم الذات ویعني دعم ال

على تخطیط للتدخل الوقائي، حیث یتم التفكیر في الكشف المبكر من المتسربین المحتملین 

(عائشة بلعنتر وآخر، في مساعدة كل تلمیذ في ترقیة الذات في برامج مفردة ومنوعة. 

  )40-39، ص2001

من أمر فإنھ لا یمكن أن تنجح المدرسة في تنفیذ إجراءاتھا ووسائلھا التربویة  ومھما یكن    

ي تنفیذ تلك فإذا لم تبدي الأسرة تعاونا ملحوظا  ،والإداریة لعلاج مشكلة التسرب المدرسي

  الإجراءات ومتابعتھا.

  :خلاصة

یمكن القول أن ظاھرة التسرب المدرسي ظاھرة خطیرة تھدد المنظومة التربویة، وھي     

  بذلك تھدد مستقبل الفرد والأمة والمجتمع بأكملھ. 
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  تمھید:

تمثل ظاھرة التسرب واحدة من المشكلات التربویة والاجتماعیة والاقتصادیة التي تعاني     

 وتختلف ھذه المشكلة في طبیعتھا وحجمھا من مجتمع إلى أخر، منھا الكثیر من المجتمعات،

في المجتمعات النامیة  ویزداد حجمھا تدریجیا في الدول المتقدمة، حیث یقل حجمھا

تؤكد ذلك نتائج الدراسات والتقاریر التي أعدتھا منظمة الیونسكو في مؤتمر والمتخلفة، 

ائیة من الأطفال یتركون المدرسة الابتد )%5( والتي أشارت إلى أن نحو )،1970(جنیف 

احدة من ھذه الدول التي تعاني من مشكلة التسرب في والجزائر و قبل الانتھاء من إتمامھا،

  المراحل التعلیمیة الثلاث.

 :التسرب في المرحلة الابتدائیة  -1

فإن معدلات عدم البقاء على  )،1995(لعام  الیونسكوحسب ما یشیر إلیھ تقریر منظمة     

مقاعد الدراسة یعكس نتائج التسرب الدراسي الذي لا یزال یشكل عقبة تربویة كبیرة 

خاصة في جنوب أسیا وأمریكا اللاتینیة وإفریقیا وجنوب  متواجدة في جمیع الأقالیم النامیة،

تدائي أقل من حیث یقدر عدد التلامیذ الذین یصلون السنة الرابعة الاب ،الصحراء الكبرى

  ثلثي عدد  التلامیذ الذین یبدؤون السنة الأولى.

في المرحلة  )1987(ففي دراسة قامت بھا الیونسكو عن التسرب المدرسي عام     

من  (27,2%) إذ بلغت نسبة التسرب لدیھم بما یقدر الابتدائیة في ثلاث عشرة دولة عربیة،

  مجموع عدد الطلبة المسجلین بھا.

للعام الدراسي  ة الذي أجرى دراسة عن حجم التسربر تقریر التنمیة البشریكذلك أشا    

حیث بلغ حجم التسرب في  ،في المرحلة الابتدائیة في بعض البلدان العربیة )1995(

  )56-55مرجع سابق، ص محمد فؤاد،( .(5%) الجزائر

) 01( في الجزائر نجد الجدول رقم توزیع تلامیذ التعلیم الابتدائي وإذا ما نظرنا إلى    

  .2002/2003حتى  1963/1964یمثل تطور عدد تلامیذ  التعلیم الابتدائي خلال الأعوام 
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  .2002/2003إلى  1963/1964: تطور عدد تلامیذ التعلیم الابتدائي من )01رقم ( جدول

  السنة      

  الجنس
1963/1964  1973/1974  1983/1984  1991/1992  2002/2003  

  2446529  2391493  1913681  1448201  650564  الذكور

  2166045  1965850  1422855  928143  398871  الإناث

  4612574  4357343  3336536  2376344  1049435  المجموع

  46.96  45.1  42.7  39.0  38.0  نسبة الإناث

  .، الجزائر1992،1997،2003طنیة: : وزارة التربیة الوالمصدر

( ،بظاھرة الرسوبأما فیما یتعلق  * ) الذي یوضح لنا معدلات 02فنجد الجدول رقم 

  الرسوب.

وفقا لمتغیر الجنس  الابتدائينسب التلامیذ الراسبین في التعلیم یمثل : )02رقم (جدول 

  .2002/2003إلى  1964/1965من  الدراسیة  والسنة

  السابعة  السادسة  الخامسة  الرابعة  الثالثة  الثانیة  الأولى  السنة

  الإناث  مج  الإناث  مج  الإناث  مج  الإناث  مج  الإناث  مج  الإناث  مج  الإناث  مج  

64/65  11  11  30  31  26  26  24  25  23  22  25  24  29  25  

74/75  8  7  9  9  13  13  12  13  14  14  24  24  24  22  

84/85  6  5  6  5  6  5  6  6  3  3  14  11  14  12  

94/95  9  7  8  6  9  6  8  6  8  5  12  8  -  -  

02/03  11  9  12  10  9  7  11  8  11  8  16  12  -  -  

  ، الجزائر. 1992،1997،2003: المصدر :وزارة التربیة الوطنیة ،

بتحدید معدل الراسبین في التعلیم  2001/2002كما قامت وزارة التربیة الوطنیة عام     

) 535331تسرب (و تلمیذ سجل في التعلیم الابتدائي )4691870الابتدائي حیث بینت (

  .(11,41%) دلاأي ما یعتلمیذ 
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ة التربیة الوطنیة قامت نجد أن وزار ،فیما یخص ظاھرة التسرب في التعلیم الابتدائيأما  *

 1964/1665والجدول الآتي یوضح حجم التسرب خلال الأعوام الدراسیة  ،بإحصاءات

  .2002/2003إلى 

لمتغیر تطور نسب التلامیذ المتسربین من التعلیم الابتدائي وفقا یمثل : )03جدول رقم (

  .2002/2003إلى  1964/1665الجنس والسنة الدراسیة  من 

  السابعة  السادسة  الخامسة  الرابعة  الثالثة  الثانیة  الأولى  السنة

  الإناث  مج  الإناث  مج  الإناث  مج  الإناث  مج  الإناث  مج  الإناث  مج  الإناث  مج  

  غ.م  2  غ.م  12  32  28  11  7  10  9  0  4  11  10  64/65

  40  37  غ.م  38  17  15  5  3  5  4  3  2  4  3  74/75

  83  78  غ.م  14  8  7  3  2  2  1  2  1  2  1  84/85

94/95  2  2  1  2  2  2  3  3  4  4  9  10  -  -  

02/03  1  0.7  0.5  0.25  0.5  0.7  0.7  0.7  2.3  1.8  5  5  -  -  

 ibidemالمصدر :وزارة التربیة الوطنیة،

حسب  (1,64%)مثل  2001/2002ومن جانب آخر نلاحظ أن معدل التسرب عام     

  .2002/2003قوائم التسرب التي أشارت إلیھا وزارة التربیة الوطنیة 

  حجم التسرب في تیزي وزو: *

واضیة،  ،وغني) دوائر: ب05( لقد تم الاكتفاء بعینة عشوائیة محدودة شملت خمس   

  ، تیزي وزو.واسیف

وزو وفقا توزیع تلامیذ التعلیم الابتدائي لبعض دوائر ولایة تیزي یمثل : )04جدول رقم (

  لمتغیرالجنس  والسنة الدراسیة.

  

  الدائرة
2009/2010    2010/2011  2011/2012  2012/2013  

  مج   الإناث  الذكور  مج  الإناث  الذكور  مج  الإناث  الذكور  مج  الإناث  الذكور

  
  بوغني

  

2842  

  

2424  

  

5266  

  

2972  

  

2496  

  

5468  

  

2642  

  

2264  

  

4906  

  

2618  

  

2424  

  

5042  
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  واضیة

  

2087  

  

1753  

  

3840  

  

2169  

  

1815  

  

3984  

  

1962  

  

1670  

  

3632  

  

2005  

  

1725  

  

3730  

  
  واسیف

  

862  

  

752  

  

1614  

  

  

852  

  

777  

  

1629  

  

755  

  

693  

  

1448  

  

746  

  

583  

  

1429  

  5137  9466  4582  4884  9870  4773  5097  تیزي وزو

  

4839  9976  5196  

  

4886  10082  

  مج

  

10888  

  

9702  

  

20590  

  

1411  

  

9670  

  

11081  

  

10496  

  

9466  

  

19962  

  

10565  

  

9718  

  

20283  

  -  2014إحصائیات  -المصدر: مدیریة التربیة لولایة تیزي وزو 

 لفي بعض دوائر ولایة تیزي وزو خلا وإذا أردنا التعرف على معدلات التسرب    

  :، فالجدول الآتي یوضح ذلك2012/2013حتى  2009/2010الأعوام الدراسیة 

والنسبة المئویة  ،عدد المسجلین والخارجین في كل عام دراسيیمثل ): 05( جدول رقم

  .لبعض دوائر ولایة تیزي وزو على مستوى التعلیم الابتدائي

  

  الدائرة
2009/2010    2010/2011  2011/2012  2012/2013  

  النسبة      الخارجین  المسجلین  النسبة  الخارجین  المسجلین  النسبة    الخارجین  المسجلین  النسبة  الخارجین  المسجلین

  
  بوغني

  

5008  

  

31  

  

0.62  

  

5008  

  

  

29  

  

0.58  

  

  

5042  

  

27  

  

0.54  

  

4995  

  

22  

  

0.44  

  
  واضیة

  

3673  

  

11  

  

0.30  

  

  

3673  

  

  

11  

  

0.30  

  

3730  

  

12  

  

0.32  

  

3759  

  

13  

  

0.35  

  
  واسیف

  

1442  

  

  

06  

  

0.42  

  

1442  

  

06  

  

0.42  

  

1429  

  

04  

  

0.28  

  

1506  

  

01  

  

0.07  

  
تیزي 
  وزو

  

9821  

  

10  

  

0.10  

  

  

9821  

  

11  

  

0.11  

  

10082  

  

07  

  

0.07  

  

10643  

  

15  

  

0.14  
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وع
جم

الم
  

  

19944  

  

  

58  

  

1.44  

  

19994  

  

57  

  

1.41  

  

20283  

  

50  

  

1.21  

  

20903  

  

51  

  

01  

  

وعند النظر إلى حجم ظاھرة التسرب المدرسي في المرحلة الابتدائیة لولایة تیزي وزو 

  ) یوضح لنا ذلك:06، فالجدول رقم (2012/2013 - 2004/2005الدراسیة  للأعوام

  ): معدل التسرب من التعلیم الابتدائي لولایة تیزي وزو.06(رقم جدول 

السنة 
  الدراسیة

2003

/

2004  

2004     

/

2005  

2005

/

2006  

2006

/

2007  

2007

/

2008  

2008

/

2009  

2009

/

2010  

2010

/

2011  

2011

/

2012  

2012

/

2013  

نسبة 
  التسرب

01  1.4  1.26  0.73  0.26  0.4  0.33  0.4  0.2  0.26  

  

  ): یمثل معدل التسرب من التعلیم الابتدائي لولایة تیزي وزو.1شكل رقم (

  

                                         - 2014 -: مدیریة التربیة لولایة تیزي وزو المصدر 

  

1

1,4 1,26

0,73

0,26 0,4 0,33 0,4
0,2 0,26

0
0,2
0,4
0,6
0,8

1
1,2
1,4
1,6

السنة الدراسیة

التسرب المدرسي على مستوى التعلیم الابتدائي من 
2013/2012إلى  2004/2003

نسبة التسرب 
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 :التسرب في المرحلة المتوسطة -2

لظاھرة التسرب یعلم أن العبرة لیست بأعداد التلامیذ المسجلین في بدایة كل إن المتتبع     

  بل العبرة في مقدرة ھؤلاء التلامیذ في اجتیاز المرحلة المسجلین فیھا. ،مرحلة تعلیمیة

) الذي 07( وإذا ما نظرنا غلى توزیع تلامیذ التعلیم المتوسط في الجزائر نجد الجدول رقم

  .2002/2003 - 1963/1964التعلیم المتوسط خلال الأعوام  یمثل تطور عدد تلامیذ

  .2002/2003إلى  1963/1964) : تطور عدد تلامیذ التعلیم المتوسط من 07(رقم جدول 

  2002/2003  1991/1992  1983/1984  1973/1974  1963/1964  السنة / الجنس

  1128360  860211  668394  201210  52026  الذكور

  1057978  629824  548126  98698  22358  الإناث

  2186338  1490035  1216520  299908  74384  المجموع

  48.39  42.3  41.0  32.9  30.0  نسبة الإناث

 ، الجزائر.2003 ،1997 ،1992: المصدر: وزارة التربیة الوطنیة

 

خلال الفترة  متوسطأما فیما یتعلق بالرسوب المدرسي على مستوى التعلیم ال    

  ):08( ، فیظھر من خلال الجدول رقم 2002/2003 -  1966/1967

: نسب التلامیذ الراسبین في التعلیم المتوسط وفق متغیر الجنس والسنة )08رقم (جدول 

  .2002/2003إلى  1966/1967الدراسیة 

  التعلیم المتوسط

  الرابعة  الثالثة  الثانیة  الأولى  السنة

  الإناث  مج  الإناث مج  الإناث  مج  الإناث  مج  

  غ.م  14  غ.م  9  غ.م  7   م غ.  6  66/67

  غ.م  15  غ.م  6  غ.م  7  غ.م  6  76/77

86/87  6  4  7   4  28  25  -  -  
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94/95  10  5  10  5  25  22  -  -  

02/03  23  17  18  13  30  28  -  -  

  .2003إلى  1962مؤشرات إحصائیة من  ،2003،1995،1992،وزارة التربیة الوطنیة :المصدر  

، وحذف طور المتوسط ضمن التعلیم الأساسيأصبح ال 1986/1987بدایة من : ملاحظة

  .السنة الرابعة متوسط

 نجد من أصل 2001/2002وإذا ما نظرنا إلى معدل التسرب في التعلیم المتوسط عام     

، حسب إحصائیات (23,42%)) تلمیذ مسجل في الطور المتوسط تسرب 2116087(

  .2002/2003الوطنیة  وزارة التربیة

رة التربیة الوطنیة وزافقد قدمت  ،أما فیما یخص ظاھرة التسرب في التعلیم المتوسط    

 1966/1667والجدول الآتي یوضح حجم التسرب خلال الأعوام الدراسیة  ،قوائم التسرب

  .2002/2003إلى 

وفقا لمتغیر الجنس  المتوسط: تطور نسب التلامیذ المتسربین من التعلیم )09رقم (جدول 

  .2002/2003إلى  1966/1667والسنة من 

  التعلیم المتوسط

  الرابعة  الثالثة  الثانیة  الأولى  السنة

  الإناث  مج  الإناث مج  الإناث  مج  الإناث  مج  

  غ.م  89  غ.م  36  غ.م  17   غ.م  59  66/67

  غ.م  31  غ.م  2  غ.م  2  غ.م  43  76/77

  31  29  5    4  6   6  غ.م  غ.م  86/87

94/95  8  7  11  8  28  24  -  -  

02/03  7  5  10  6  22  19  -  -  

 1992ibidem، 1995وزارة التربیة الوطنیة،  :المصدر
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  حجم التسرب في تیزي وزو: *

 ): توزیع تلامیذ التعلیم المتوسط لبعض دوائر ولایة تیزي وزو حسب10( جدول رقم

  الجنس والسنة الدراسیة.

  

  الدائرة

2009/2010  2010/2011  2011/2012  2012/2013  

  مج  الإناث  الذكور  مج  الإناث  الذكور  مج  الإناث  الذكور  مج  الإناث  الذكور

  
  بوغني

  

2700  

  

2857  

  

5557  

  

2918  

  

3117    

  

6035  

  

2602  

  

2689  

  

5291  

  

2327  

  

2196  

  

4523  

  
  واضیة

  

2030  

  

2189  

  

4219  

  

2156  

  

  

2303  

  

4459  

  

800  

  

761  

  

1561  

  

1764  

  

1651  

  

3415  

  
  واسیف

  

814  

  

798  

  

1612  

  

911  

  

880    

  

1791  

  

1960  

  

1972  

  

3932  

  

677  

  

636  

  

1313  

  تیزي وزو
  

4692  

  

4606  

  

9298  

  

4945  

  

4857  

  

9802  

  

4680  

  

4636  

  

9316  

  

4317  

  

4139  

  

8456  

وع
جم

الم
  

  

31136  

  

10450  

  

20686  

  

33244  

  

11157  

  

22087  

  

30158  

  

10058  

  

20100  

  

26329  

  

8622  

  

17707  

  - 2014إحصائیات  -مدیریة التربیة لولایة تیزي وزو  المصدر:

فإذا أردنا التعرف على معدلات التسرب المدرسي لبعض دوائر ولایة تیزي وزو خلال     

  :) فالجدول الأتي یبین ذلك2012/2013( -) 2009/2010العوام الدراسیة (

المئویة لبعض  ): عدد المسجلین والخارجین في كل عام دراسي والنسبة11( جدول رقم

  دوائر ولایة تیزي وزو على مستوى التعلیم المتوسط.

  

  الدائرة
2009/2010  2010/2011  2011/2012  2012/2013  

  المج  الإناث  الذكور  المج  الإناث  الذكور  المج  الإناث   الذكور  المج  الإناث  الذكور

  
  بوغني

  

2700  

  

2857  

  

5557  

  

2918  

  

3117    

  

6035  

  

2602  

  

2689  

  

5291  

  

2327  

  

2196  

  

4523  

  
  واضیة

  

2030  

  

2189  

  

4219  

  

2156  

  

  

2303  

  

4459  

  

800  

  

761  

  

1561  

  

1764  

  

1651  

  

3415  

  
  واسیف

  

814  

  

798  

  

1612  

  

911  

  

880    

  

1791  

  

1960  

  

1972  

  

3932  

  

677  

  

636  

  

1313  
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تیزي 
  وزو

  

4692  

  

4606  

  

9298  

  

4945  

  

4857  

  

9802  

  

4680  

  

4636  

  

9316  

  

4317  

  

4139  

  

8456  

مج
ال

  

  

31136  

  

10450  

  

20686  

  

33244  

  

11157  

  

22087  

  

30158  

  

10058  

  

20100  

  

26329  

  

8622  

  

17707  

  - 2014إحصائیات  -المصدر: مدیریة التربیة لولایة تیزي وزو 

وعند النظر إلى حجم ظاھرة التسرب في ولایة تیزي وزو للأعوام الدراسیة     

  ) یوضح ذلك :12(فالجدول  2012/2013إلى غایة  2004/2005

  ): حجم  التسرب من التعلیم المتوسط لولایة تیزي وزو.12جدول رقم (

/2004  السنة الدراسیة

2005  

2005     /

2006  

2006/

2007  

2007/

2008  

2008/

2009  

2009/

2010  

2010/

2011  

2011/

2012  

2012/

2013  

  12.38  نسبة التسرب

  

13.61  

  

6.41  10.17  7.17  5.94  4.04  3.64  4.29  

  

  ): یمثل حجم التسرب من التعلیم المتوسط لولایة تیزي وزو.2شكل رقم (
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 :التسرب في المرحلة الثانویة  -3

، نجد في المنظومة التربویة الجزائریة إذا ما نظرنا إلى توزیع تلامیذ التعلیم الثانوي    

 1963/1964) یوضح تطور عدد تلامیذ التعلیم الثانوي خلال الأعوام 13( الجدول رقم

  وفقا لمتغیر الجنس والسنة الدراسیة. 2002/2003حتى 

إلى  1963/1964تطور عدد تلامیذ التعلیم الثانوي من یمثل  :)13رقم (جدول 

2002/2003.  

  السنة        

  الجنس 
1963/1964  1973/1974  1983/1984  1991/1992  2002/2003  

  474083  390652  186112  48280  4546  الذكور

  621647  352093  139757  17416  1277  الإناث

  1095730  472745  325869  65696  5823  المجموع

  56.73  47.4  42.9  26.5  21.9  نسبة الإناث

  ، الجزائر.1992،1997،2003لتربیة الوطنیة: : وزارة االمصدر

 إلى 1966/1967رة أما فیما یتعلق بالرسوب المدرسي في التعلیم الثانوي خلال الفت    

  ) یوضح ذلك:14، فالجدول (2002/2003غایة 

معدل التلامیذ الراسبین في التعلیم الثانوي وفقا لمتغیر الجنس یمثل ): 14(رقم  جدول

  .2002/2003إلى  1966/1967والسنة الدراسیة  خلال الأعوام 

  التعلیم الثانوي                                               

  الثالثة  لثانیةا  الأولى  السنة 

    مج  الإناث                مج  الإناث  مج  

  غ.م  غ.م  غ.م               غ.م  غ.م    غ.م  66/67

76/77  5    5  5             4      10  13  

86/87  7  5  6             5  20  21  
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94/95  10  7  8              6   30  31  

02/03  25  21  14  13  45  46  

  

) تلمیذ تخلى عن 141653نجد ( 2001/2002أما فیما یتعلق بالتسرب المدرسي لعام     

حسب مؤشرات وزارة (13,61%) ) أي ما یعدل 789004مقاعد الدراسة من أصل (

  .2002/2003التربیة الوطنیة 

المتسربین من التعلیم الثانوي ) الذي یبین تطور معدل التلامیذ 15كما نجد الجدول رقم (    

  .2002/2003حتى  1966/1967وفقا لمتغیر الجنس والعام الدراسي خلال الأعوام 

تطور نسب التلامیذ المتسربین من التعلیم الثانوي وفقا لمتغیر یمثل : )15جدول رقم(

  .2002/2003إلى  1966/1967الجنس والعام الدراسي من 

  التعلیم الثانوي                                               

  الثالثة  الثانیة  الأولى  السنة 

  الإناث  مج  الإناث                مج  الإناث  مج  

66/67  -    -  -               -  -  -  

76/77  -      -  -            -  -  -   

86/87  6  -  5             -    53  -   

94/95  11  8  12             9   53  51    

02/03  12  8    7           5   21  21   

      مرجع سابق. ،1995و 1992وزارة التربیة الوطنیة ، :المصدر
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  حجم التسرب في تیزي وزو: *

): توزیع تلامیذ التعلیم الثانوي لبعض دوائر ولایة تیزي وزو حسب السنة 16( جدول رقم

  والجنس .

  

  الدائرة
2009/2010    2010/2011  2011/2012  2012/2013  

  المجموع  الإناث  الذكور  المجموع  الإناث  الذكور  المجموع  الإناث     الذكور  المجموع  الإناث  الذكور

  
  بوغني

  

900  

  

1481  

  

2381  

  

835  

  

1294  

  

2129  

  

993  

  

1610  

  

2603  

  

1176  

  

1901  

  

3077  

  
  واضیة

  

649  

  

1145  

  

1794  

  

555  

  

1036  

  

1591  

  

631  

  

1060  

  

1691  

  

805  

  

1317  

  

2122  

  
  واسیف

  

326  

  

516  

  

842  

  

275  

  

412  

  

687  

  

349  

  

457  

  

806  

  

423  

  

508  

  

931  

تیزي 
  وزو

  

2070  

  

2972  

  

5042  

  

1791  

  

2559  

  

4350  

  

2029  

  

2772  

  

4801  

  

2367  

  

3083  

  

5450  

وع
جم

الم
  

  

3945  

  

6114  

  

10059  

  

3456  

  

5301  

  

8757  

  

4002  

  

5899  

  

9901  

  

4771  

  

6809  

  

11580  

  

) والذي یبین لنا تطور عدد التلامیذ المسجلین والخارجین لبعض 17كما نجد الجدول رقم (

  دوائر ولایة تیزي وزو .

عدد المسجلین والخارجین في كل عام دراسي والنسبة المئویة یمثل ): 17( جدول رقم

  لبعض دوائر ولایة تیزي وزو على مستوى التعلیم الثانوي.

  
  الدائرة

2009/2010    2010/2011  2011/2012  2012/2013  

  المسجلین

  

  النسبة        الخارجین  المسجلین  النسبة   الخارجین  المسجلین  النسبة    الخارجین  المسجلین  النسبة   الخارجین

  
  بوغني

2406  110  4.57  2489  192  7.71  2623  135  5.15  3076  345  11.22  

  
  واضیة

1697  194  11.43  1568  107  6.82  1686  139  8.24  2103  156  7.42  

  
  واسیف

870  35  4.02  788  54  6.85  803  43  5.35  944  9  0.95  

  10.68  624  5842  9.97  498  4997  9.78  458  4684  8.23  431  5239تیزي 
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  وزو

ع 
مو

مج
ال

  

10212  770  28.25  9529  811  31.16    10109  815  28.71  11965  1134  30.27  

المدرسي في المرحلة الثانویة لولایة تیزي وزو وعند النظر إلى حجم ظاھرة التسرب 

(2012/2013 -2004/2005للأعوام الدراسیة  () یوضح 18، فالجدول  ) والشكل رقم 

  ذلك:

  ): معدل التسرب من التعلیم الثانوي لولایة تیزي وزو.18(رقم جدول          

السنة 
  الدراسیة

2003/

2004  

2004/

2005  

2005/

2006  

2006/

2007  

2007/

2008  

2008/

2009  

2009/

2010  

2010/

2011  

2011/

2012  

2012/

2013  

نسبة 
  التسرب

15.16  17.9  10.23  10.24  9.02  5.54  5.76  6.2  6.55  8.52  

  

  ): یمثل معدل التسرب من التعلیم الثانوي لولایة تیزي وزو.3شكل رقم (

 

 - 2014إحصائیات  -المصدر: مدیریة التربیة لولایة تیزي وزو 
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التسرب المدرسي على مستوى التعلیم الثانوي
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  .2001/2002: مؤشرات فعالیة المنظومة التربویة الجزائریة عام )19(رقم جدول 

  المجموع  الثانوي   المتوسط  الابتدائي  التلامیذ

    المنتقلون

  النسبة

  

  العدد

  

86.95  

  

4079482  

  

63.92  

  

1352625  

  

57.55  

  

599135  

  

76.84  

  

6031242  

    المعیدون

  النسبة

  

  العدد

  

11.41  

  

535331  

  

23.42  

  

495590  

  

28.84  

  

300259  

  

16.96  

  

1331180  

    المتخلون

  النسبة

  

  العدد

  

1.64  

  

77057  

  

12.66  

  

267872  

  

13.61  

  

141653  

  

6.20  

  

486582  

  النسبة  المجموع

  

  العدد

59.77  

  

4691870  

26.95  

  

2116087  

13.28  

  

1041047  

100  

  

7849004  

  .2002/2003الوطنیة ،، وزارة التربیة جدول معد على ضوء مؤشرات إحصائیةالمصدر : 

وتجدر الإشارة إلى أن الإحصاءات التي قامت بھا وزارة التربیة الوطنیة على مستوى     

أي ما یعدل من مجموع التلامیذ المتسربین،  %32التراب الوطني أن التسرب یمس قرابة 

التربیة وحسب الإحصاءات التي قدمتھا وزارة لف تلمیذ تخلوا عن مقاعد الدراسة، أ )500(

السن  األف طفل ممن بلغو 129فإنھ ما یقارب  2007/2008الخاصة بالدخول المدرسي 

رغم القوانین التي تنص على  ،القانونیة للتمدرس غیر مسجلین على مستوى المدارس

  إجباریة التعلیم في مثل ھذا السن. 
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ي السنوات الثلاث وعلى ضوء الدراسة التي قام بھا المركز الوطني للوثائق التربویة ف    

 )،%6,38و( )%7,24التي یسجل فیھا النسب التالیة حسب السنوات ( 97/98/99

) في الطورین الأول %2,56) و(%2,34أن النسبة تتراوح ما بین (كما نجد  ،)6,74%(

) %11,29والثاني، أما في الطور الثالث فھي النسبة الكبیرة إذ تتراوح ما بین (

) %14,80الثانوي تشكل نسبة أكبر إذ تتراوح ما بین ( ، وفي التعلیم)%14,18و(

في  1998كما تشیر إحصائیات أخرى إلى أن عدد المتسربین قد بلغ سنة  ،)%15,12و(

، أما في الطور الابتدائي فقد بلغ عدد المتسربین خلال ) تلمیذ553980جمیع الأطوار (

  )2000فیفري  ،رة التربیة الوطنیة(وزا ) تلمیذ.122292نفس السنة (

  :خلاصة

تطرقنا في ھذا الفصل لمحور خاص بالتسرب المدرسي في المراحل التعلیمیة الثلاث،     

وركزنا بالخصوص على التسرب في التعلیم الثانوي، وذلك بالتعرض إلى تطور عدد 

، معدل الراسبین في التعلیم 2003إلى غایة  1963تلامیذ التعلیم الثانوي خلال الأعوام 

لى وي، كذلك نسب التلامیط المتسربین من التعلیم الثانوي، وركزنا في ھذا الفصل عالثان

وذلك بالإشارة إلى توزیع تلامیذ التعلیم الثانوي لبعض حجم التسرب في ولایة تیزي وزو، 

، ومعدل التسرب من التعلیم الثانوي 2013إلى غایة  2009دوائر ولایة تیزي وزو من 

  .2013إلى  2003لولایة تیزي وزو من 
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  تمھید:

یعتبر التقویم التربوي من أھم مكونات العملیة التعلیمیة، وھو أحد أركان مشروع تطویر     

یمكن إحداث تطویر في أھداف ومحتوى المنھج وطرائق التدریس إلا  لا التعلیم، إذ

بالاعتماد على نتائج التقویم، لذلك ظھرت اھتمامات واسعة المدى في أنحاء العالم كافة 

  تدعو لإصلاح نظم الامتحانات وغیرھا من أسالیب التقویم.

ویمارسھ المعلم یومیا منذ  الجوانب العملیة التعلیمیة بصفة عامة،ویعتبر التقویم من أھم     

  بدایة دخولھ الفصل الدراسي حتى نھایة العام الدراسي، أي أنھ عملیة مستمرة.

 ه،لمحة تاریخیة حول تطورتعریف التقویم، لذا سنحاول في ھذا الفصل التطرق إلى     

وفي الأخیر الصعوبات التي نواعھ، وظائفھ،خطواتھ، أسالیبھ،خصائصھ، أ أھمیتھ، أھدافھ،

  تواجھ التقویم.

 مفھوم التقویم:  -1

لقد اختلف المربون في تعریف التقویم، وذلك بفعل التطورات العلمیة، وكثرة الأبحاث     

  والدراسات في التربیة وعلم النفس ومنھا: 

  تعریف "نادر فھمي الزیود":  - أ 
منظمة ینتج عنھا معلومات تفید في اتخاذ قرار أو إصدار حكم على  التقویم ھو عملیة -

 قیمة معینة.

التقویم ھو عملیة إصدار حكم على قیمة الأشیاء، أو الموضوعات، أو الموافق، أو  -

 )13، ص2005(نادر فھمي الزیود، الأشخاص اعتمادا على معاییر أو محكات معینة. 

نھ: العملیة التي ترمي إلى معرفة مدى النجاح أو ویعرف التقویم في مجال التربیة بأ    

الفشل في تحقیق الأھداف العامة التي یتضمنھا المنھج، وكذلك نقاط القوة والضعف بھ، 

(حلمي أحمد الوكیل وآخر، حتى یمكن تحقیق الأھداف المنشودة بأحسن صورة ممكنة. 

    )186ص
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 :(Beeby)تعریف "بیبي"   -ب 

التربوي ھو جمع منظم للبیانات، وتفسیر للوقائع یؤدي إلى إصدار حكم على  التقویم    

  )23، ص2007(محمود عبد الحلیم منسي، القیمة لاتخاذ موقف أو قرار. 

 تعریف "نبیل عبد الھادي":  - ج 

  التقویم ھو إصدار حكم شامل وواضح حول الظاھرة.    

 تعریف "ثورندایك":  -د 

لتحدید الأھداف المتعلقة بجانب من جوانب العملیة التربویة، التقویم ھو العملیة الكاملة     

  )29(نبیل عبد الھادي، مرجع سابق، صوتقویم مدى تحقیق ھذه الأھداف. 

 تعریف "زكریا محمد الظاھر":  -ه 

التقویم التربوي ھو عملیة إصدار حكم على مدى تقدم المتعلمین نحو بلوغ الأھداف التي     

  )19، ص1999(زكریا محمد الظاھر وأخرون،  تم تحدیدھا والتخطیط لھا.

 :(Bloom)تعریف "بلوم"   -و 

على الأفكار والأعمال وطرق التدریس وغیرھا من الأمور التقویم ھو إصدار حكم "    

  التربویة".

وھو مجموعة منظمة من الأدلة التي تبین إذا ما جرت بالفعل تغیرات مع مجموعة     

، 1984(أحمد سعادة جودت، المتعلمین، مقدار أو درجة ذلك التغیر على التلمیذ بمفرده. 

  )432-431ص
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 تعریف "فؤاد أبو حطب":  -ز 

الذي تتحد بھ ھذه  التقویم ھو إصدار حكم على مدى تحقیق الأھداف المنشودة على النحو    

   )25، ص1999(أحمد محمد الطیب، . الأھداف

 تعریف "محمد عثمان":  - ح 

التقویم في التربیة الحدیثة یستھدف الوقوف على مدى تحقیق الأھداف التربویة، ومدى     

فبذلك یمكن القول أن فاعلیة البرنامج التربوي بأكملھ، من تخطیط وتنفیذ ووسائل تعلیمیة، 

ر وسیلة للإصلاح والتطویر في المجال التربوي، بھدف تحسین تعلم الطلبة. التقویم یعتب

  )7، ص2005(محمد عثمان، 

التقویم أیضا بأنھ: عملیة منھجیة تقوم على أسس عملیة تستھدف إصدار الحكم  ویعرف    

بدقة وموضوعیة على مدخلات وعملیات ومخرجات أي نظام تربوي، ومن ثم تحدید 

جوانب القوة والقصور في كل منھا، تمھید لاتخاذ قرارات مناسبة لإصلاح ما قد یتم الكشف 

   )18، ص2001اھر وآخر، (صبري معنھ من نقاط الضعف والقصور. 

  ویمكن أن نلخص ما یتعلق بمفھوم التقویم التربوي في النقاط التالیة:    

التقویم التربوي عملیة منظمة ولیس عشوائیة، تقوم على معاییر ومحكات محددة لتقدیر   -1

 قیمة الشيء المقوم.

یة التي سبق التقویم التربوي عملیة ھادفة ترمي إلى تحدید مدى تحقق الأھداف التربو  -2

 تحدیدھا قبل بدایة عملیة التقویم.

رارات والإجراءات لعلاج نقاط الضعف، عملیة إصدار الأحكام وأخذ القالتقویم التربوي   -3

وتعزیز نقاط القوة، ویتضمن أیضا العمل على معالجة الأخطاء أو تداركھا أولا بأول، لذلك 

 فھو عملیة تشخیص وعلاج ووقایة.

التقویم التربوي عملیة شاملة لجمیع مكونات المنظومة التربویة، من مدخلات، عملیات،   -4

 ومخرجات.
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التقویم التربوي ھو عملیة الحكم على قیمة الأھداف ذاتھا ومدى صدق ھذه الأھداف   -5

ومدى قبولھا في الواقع، أم ھي أھداف خیالیة ومثالیة ویصعب تحقیقھا، وبالتالي یتم تعدیلھا 

 ییرھا أو استبدالھا بأھداف أخرى أكثر واقعیة.أو تغ

التقویم التربوي عملیة مستمرة مصاحبة للعملیة التربویة منذ بدایتھا، وأثناء وفي   -6

 ختامھا، فھي مصاحبة لجمیع مراحلھا ولا تكون في نھایة العلمیة التربویة فقط.

  مات الخاطئة، نذكر ما یلي:وقد كان التقویم بالمفھوم الضیق مستندا إلى الكثیر من المسل    

 التقویم مرادف للامتحانات.   -1

 أفضل الامتحانات ھو الامتحان التحریري المقالي.  -2

 التقویم عملیة نھائیة في نھایة الفصل الدراسي، أو العام الدراسي، أو المرحلة التعلیمیة.  -3

لتقویم كمفھوم ھذه المسلمات خاطئة فعلا، خاصة أنھا قد اصطدمت مع مفھوم التقویم، فا    

كننا لیعني التعدیل وإزالة العوج، ونحن في الامتحانات عموما لا نعدل ولا نزیل عوجا و

  واقعا فقط.نصور 

في موقع سلبي من العملیة التربویة، نصور  –حالة الامتحانات  -أي أننا في ھذه الحالة     

  )11، ص2008(حاتم بن عبد الرحیم، واقعا ولا نصحح ھذا الواقع. 

 لمحة تاریخیة حول التقویم التربوي:  -2

عند النظر في المسیرة التاریخیة للتقویم التربوي بشكل عام، یمكن ملاحظة أنھ مرّ     

بمحطات شكلت لھ أطر أو قوالب فكریة وإجرائیة تتوافق حسب تطلعات كل حقبة زمنیة، 

والأھداف التربویة المرسومة، وقد اقتضت الظروف المستجدة حالیا إحداث تغییر جوھري 

قویم التربوي، وكان أقوى ھذه المستجدات ھو تغییر أدوار الفاعلین، في البنیة التحتیة للت

وتحول الدور من المعلم الملقن إلى المعلم المسیر والموجھ للتعلم، وتحول التركیز من ماذا 

  نتعلم إلى كیف نتعلم.

أن معظم العلماء أوضحوا في كتاباتھم عبر القرون  (Popham)"بوفام" یرى     

لعملیات التقویمیة، وممارسة التقویم ما یقومون بھ أو ما بقوم بھ غیرھم من مزاولة الإنسان ل



 

 

  التقویم التربوي  الفصل الرابع

67 

الجمیل محمد عبد السمیع وآخر، (أعمال، وما تشتمل علیھ البیئة من جوانب لا تحصى. 
  )24، ص2000

وقد ظھرت مصطلحات مرادفة لمصطلح التقویم في الكتابات القدیمة التي ترجع إلى     

أن التقویم اللفظي جزء أساسي من قیاس نتائج  "سقراط"فقد اعتبر عھود ما قبل التاریخ، 

ق.م الامتحانات واختبارات الكفاءة لتقدیر  200التعلم، كما استخدم أباطرة الصین في سنة 

لعمل بالحكومة والوظائف الخدمیة، وكان استخدام التقویم في ھذه الفترات أداء المرشحین ل

  القدیمة لأغراض تعلیمیة، وقیاس التعلم والمعرفة والمھارات المختلفة.

وبالرغم من الجذور القدیمة للتقویم، فلم یأخذ مكانھ ویصبح تخصصا مستقلا، إلا مع     

م لاقتران 1930و 1800تطورا بالغا ما بین بدایة الثورة الصناعیة في أروبا، وقد تطور 

التقویم بتطور النظم التعلیمیة الأروبیة، حیث ظھرت الكتابات المبكرة في القیاس النفسي 

والاختبارات، وقد اتسع مجال التقویم لیشمل تقویم المعلم وتقویم البرامج والمؤسسات، 

(محمود عبد الحلیم العشرین.  بالإضافة إلى تقویم المتعلمین، وقد ازدھر مع بدایة القرن
  )17، ص2003منسي، 

 مراحل تطور التقویم التربوي: -3

  ]:1900 -1800المرحلة الأولى [

واتسمت ھذه الفترة بتطویر الاختبارات العقلیة المبكرة، ، بقترة الإصلاحسمیت     

واستخدمت تطبیقات القیاسات النفسیة والسلوكیة في حل المشكلات التربویة، وقد شھدت 

فكرة التربیة التجریبیة، حیث كان یتم استخدام المفتشین الخارجیین في  بزوغھذه الفترة 

  )18، ص2007عبد الحلیم منسي،  (محمودتقویم مدى التحسن في مستویات المدارس. 

  ]: 1930 -1900المرحلة الثانیة [

، حیث ظھرت في ھذه الفترة جھود كبیرة في تطویر بفترة ازدھار الاختباراتسمیت     

  التقویم التربوي، وانتشرت الاختبارات التحصیلیة وبطریات الاختبارات المقننة.
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، (R. Thurndike)ثورندایك روبرت" "وأھم قادة التقویم التربوي في ھذه الفترة     
فائدة عملیة كبیرة، حیث اعتبر درجات ھذه الاختبارات عاملا أساسیا لاختبارات عل لفقد ج

في عملیة اتخاذ القرار التربوي، مثل تحدید مستویات النجاح والرسوب ونقل التلامیذ من 

  المختلفة.مستوى دراسي أعلى منھ، والمقارنة بین البرامج التعلیمیة 

    ]:1945 - 1930المرحلة الثالثة [

الأب الروحي للتقویم  الذي یعتبر (R. Taylor)"رالف تایلر" أكبت ھذه الفترة أعمال     

في البدایة بالقیاس التربوي، ولكنھ ركز اھتمامھ على الأھداف  "تایلر"التربوي، فقد اھتم 

التربویة المنشودة للبرامج التعلیمیة، وذلك عن طریق تقویم تعلم التلامیذ، وعند تقویم 

مخرجات البرامج التعلیمیة المختلفة، حیث أكد على أھمیة تحدید الأھداف ومدى تحقیقھا، 

  مى بالمقاییس المرجعیة إلى المحك.إلى ظھور ما یسوقد أدى ھذا الاتجاه 

المختصین في التقویم التربوي على عمل إطار تحلیلي  "تایلر"وقد ساعدت أعمال     

(محمود عبد الحلیم منسي، للمقارنة بین البرامج التعلیمیة المختلفة ومخرجاتھا التربویة. 
  )18مرجع سابق، ص

  ]:1948 - 1945المرحلة الرابعة [

في  "تایلر"ھذه الفترة استخدام تطبیقات نماذج  شھدت وقدبفترة الاستقرار، سمیت     

التقویم التربوي بالمدارس المحلیة بالولایات المتحدة الأمریكیة، كما أدخلت مقررات في 

التقویم والقیاس التربوي ضمن مناھج كلیات إعداد المعلم، بحیث أصبحت ھذه المقررات 

  أساسیة لھذه الكلیات.

قد تطورت عملیة بناء الاختبارات النفسیة والتربویة في ھذه الفترة، واعتبرت و    

الاختبارات والمقاییس النفسیة والتربویة عناصر أساسیة في بناء النظم التعلیمیة والتربویة 

  الجدیدة، وفي بناء المناھج المدرسیة لتوظیف المعلمین والموجھین التربویین.
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  ]:  1972 -1948المرحلة الخامسة [

، حیث شھدت ازدیاد التركیز على التقویم الشخصي بفترة الازدھار والتوسعتعرف     

  وعلى نماذج التقویم المتعددة العوامل.

أنھ في خلال ھذه الفترة فد تم بناء عدد من البرامج (Beerk) "بیرك" وقد ذكر     

التقویمیة المھمة والمتنوعة في الولایات المتحدة الأمریكیة، بھدف التعرف على إمكانیة 

الدولة في الانفاق على بعض البرامج التعلیمیة المختلفة، وقد اھتم التقویم في ھذه استمرار 

ي تعوق إجراء التصمیمات التجریبیة للبرامج الفترة بالتعرف على القیود والمحددات الت

  التعلیمیة المختلفة.

 (System models)وقد تم استخدام نماذج جدیدة للتقویم الكیفي، مثل نماذج النظم     

التي تسمح بتقویم البرامج التربویة والنظم التعلیمیة على حد سواء، وھذه النماذج تختلف 

(محمود عبد الحلیم منسي، ھداف التربویة المنشودة. كثیرا عن نماذج تقویم مدى تحقیق الأ
  )19مرجع سابق، ص

  ]:1973المرحلة السادسة [

التربوي كتخصص ، حیث برز التقویم بفترة التخصص الدقیقوتسمى ھذه المرحلة     

دراسي مستقل، وقد تمیزت ھذه الفترة بوجود متخصصین محترفین في التقویم التربوي، 

من خبراء التربیة والتعلیم، حیث كانوا یدركون بأن "التقویم الجید  حیث كان ھناك إدراك

  یشتق من عدد من النماذج والطرق المختلفة في الجانبین الكمي والكیفي".

وقد زاد الاھتمام بإصلاح التعلیم في معظم بلدان العالم في فترة السبعینیات، وحتى فترة     

لى زیادة دور التقویم التربوي في التخطیط لھذه الثمانینات من القرن العشرین، مما أدى إ

  الإصلاحات، وعمل مشاریع وبرامج لإحداث التغیر التربوي المنشود.

وقد أصبح التقویم التربوي في الوقت الراھن واحدا من أھم مجالات العلوم التربویة     

والتغییر التطبیقیة التي تضم المتخصصین ذوي القدرة العالیة على التطویر التربوي، 
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المنشود في المجالات التربویة المختلفة، وأصبح أي برنامج تعلیمي أو تدریبي لا یخلو من 

  )20(محمود عبد الحلیم منسي، مرجع سابق، صبرنامج تقویمي مصاحب لھ. 

نستخلص من خلال ھذه المراحل أن عملیة التقویم تطورت شیئا فشیئا، حیث اتسمت     

ختبارات العقلیة المبكرة، حیث تطورت ھذه الاختبارات المرحلة الأولى بظھور الا

وازدھرت مما أدى إلى ظھور الاختبارات التحصیلیة في المرحلة الثانیة، حیث ساھمت في 

في القیاس التربوي، حیث أصبح التقویم یستخدم لتوظیف المعلمین  "تایلور"ظھور أعمال 

لمرحلة الرابعة (مرحلة الاستقرار)، والموجھین التربویین، وھذه الأعمال أدت إلى ظھور ا

ثم تلیھا مرحلة الازدھار والتوسع، حیث أصبح التقویم یھتم بالتعرف على القیود 

والصعوبات التي تعوق تصمیم البرامج التعلیمیة، وفي الأخیر مرحلة عصر النھضة، حیث 

  أصبح التقویم تخصص دراسي مستقل.

 أھمیة التقویم:    -4

والمعیار النھائي  ،تقیس درجة تمكن كل طالب من تحقیق الأھدافإن عملیة التقویم     

لنجاح أي برنامج تعلیمي ھو وصول كل فرد إلى مستوى عال من التحصیل على أساس 

  تنافسي. 

الكشف عن حاجات التلامیذ ومیولھم وقدراتھم واستعداداتھم التي ینبغي أن تراعى في   - أ 

 وجیھھم تربویا ومھنیا.أنشطتھم المختلفة، والتي یساعد أیضا على ت

معرفة مدى فھم التلامیذ لما درسوه، ومدى استخدامھم لھذه المعلومات والمھارات   -ب 

 والقیم السلوكیة، ومعرفة مدى نمو التلمیذ ونضجھ في حدود استعداداتھ وإمكاناتھ. 

تشخیص العقبات التي تصادف التلامیذ والمعلمین والمدرسة على حد سواء، والعمل   - ج 

 ا لتحسین العملیة التعلیمیة.على تذلیلھ

تشخیص نواحي القوة أو القصور، وحفز التلامیذ على التعلم والوقوف على أسباب   -د 

 نجاحھم، والكشف عن التلامیذ المتأخرین دراسیا، والوقوف على أسباب تأخرھم.



 

 

  التقویم التربوي  الفصل الرابع

71 

الارتباط بالأھداف التربویة التي یعمل المجتمع على غرسھا في سلوك التلامیذ،   -ه 

التعلیمیة الي تسعى المدرسة غلى تحقیقھا، والأھداف السلوكیة التي یحاول والأھداف 

 المنھج التعلیمي والمحتوى الدراسي لتحقیقھا كأحد نتاجات التعلم.

القیام بدور كبیر في عملیة الإرشاد النفسي الذي ھو شكل من أشكال المساعدة والتوجیھ   -و 

 التلامیذ وفھمھا والتكیف معھا.بل وخلق الوعي والإحساس بالمشكلات التي تصادف 

فأھمیة التقویم التربوي تكمن في كونھ الوسیلة التي تساعدنا على تقویم أعمالنا     

المدرسیة، وتكشف لبا النقاب عن المدى الذي تحرزه في تحقیق أھداف المنھج، أو كما عبر 

   عن ذلك بعض المربین، بأن التقویم نظام لأحكام الرقابة على الإنتاج.

فأھمیة التقویم تأتي من تقدیر فاعلیة التدریس، وما یمكن عملھ لتحسین العملیة التعلیمیة،     

ورغم أن التقویم في المطلق بعامة قدیم قدم الإنسان، وأن التقویم التربوي بخاصة نشاط 

ذي یستھدف مصاحب للعلمیة التعلیمیة ومواكب للتربیة، إلا أن أھمیة التقویم التربوي ال

على فاعلیة العملیة التدریسیة التعلیمیة، زادت في العصر الحدیث، وفي السنوات  الحكم

  الأخیرة ترجع زیادة الاھتمام بالتقویم التربوي إلى عدة عوامل وھي:

 التطور العلمي والتقدم النفسي والتفجر المعرفي.  -1

 التجدید التربوي والإصلاح التعلیمي.  -2

 یة للعملیة التعلیمیة كمتغیر أساسي في التنمیة.الاھتمام بالتربیة والكفایة الخارج  -3

تعمیق القیم المھنیة للتربیة وزیادة التنافس بینھما، وبین المھن الأخرى عن طریق رفع   -4

 ) 189-186، ص1997(محمد ھاشم فالوقي، كفایتھا الإنتاجیة. 

من حیث  إذن نستخلص أن التقویم التربوي یتمیز بأھمیة كبیرة في العملیة التربویة،    

التحفیز على مواصلة المنوال والتقدم من خلال الكشف عن قدراتھم، میولاتھم، وكذلك تقدیم 

المساعدة لھم بعد الكشف عن نواحي الضعف والقوة أثناء العملیة التعلیمیة، وبالتالي الكشف 

عن أنجع طرق التدریس لكل مستوى، وحسب الفروق الفردیة، المساھمة في مراجعة 

  والقرارات التي تعیق عملیة تعلم الطلاب.المخرجات 
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  التقویم:أسس ومبادئ   -5

یرتكز التقویم التربوي على العدید من المبادئ والأسس التي یجب مراعاتھا عند تخطیط     

ومن أبرز ھذه الأسس والمبادئ  وتنفیذ عملیة التقویم،حتى نصل ونحقق الأھداف المسطرة،

  نذكر:

  المراد تحقیقھا:الاتساق مع الأھداف  -1:5

"بالاتساق مع الھدف" ھو  والقصد ویعني ذلك التنویع في الوسیلة قصد تحقیق الھدف،    

فإذا كان  وكذا التنوع في الوسائل المستخدمة قصد تحقیق، ،إمكانیة تناسق المنھج مدى

  .ات بأنواعھا ھي الوسائل المقصودةالھدف ھو تقویم تحصیل التلامیذ فالاختبار

 الشمولیة: -2:5

فھي لا تتناول جانبا واحدا من جوانب التلمیذ، بل تمتد لتشمل جمیع جوانب النمو     

المعرفي والجسمي والعقلي والاجتماعي...، وھي تمتد لتشمل دراسة العوامل التي تؤدي 

إلى ضعف ھذا النمو في جانب ما، والبحث عن أفضل الحلول الممكنة للتخلص عن عوامل 

التالي یستمر التقویم لیلازم العملیة التعلیمیة، وینتقل التقویم من التشخیص ھذا الضعف، وب

  )44، ص2000(سامي محمد ملحم، إلى وصف العلاج. 

  الاستمراریة:  -3:5

ھو مساعدة الطالب والمدرس على معرفة ما وصل إلیھ من تقدم نحو تحقیق أھدافھ، إذ     

وامل وجوانب ضعف یجب إزالتھا أو أن ھناك عوامل وجوانب قوة یجب تنمیتھا، وع

(أحمد التعدیل منھا، على الأقل، وھذا لا یأتي إلا إذا صار جنبا إلى جنب مع التدریس. 

   )34، ص1999محمد الطیب، 

  التعاون: -4:5

التقویم لیس عملیة فردیة یستطیع أن ینجزھا الفرد لوحده، بل ھي عملیة متعددة     

الأطراف لأنھا تخص أطراف معینة، وعلیھ فمن الضروري أن یشترك فیھا الأستاذ والمدیر 

  )251ص، 1976عبد اللطیف،  إبراھیم(فؤاد والمفتش والأولیاء والتلمیذ نفسھ. 
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على أھمیة التعاون في التقویم بقولھم: كانت  )1993( "عبد السلام وآخرون"ویؤكد     

عملیة التقویم وحتى عھد مسؤولیة المعلم وحده، وكانت ترتبط بأدوات قیاس التحصیل أي 

الاختبارات، ومع اتفاق الجمیع على أن محور العلمیة التعلیمیة ھو التلمیذ، إلا أن إعطاءه 

  ي الآونة الأخیرة.دورا ذا قیمة في عملیة التقویم لم یتم إلا ف

فتشجیع التلمیذ على ممارسة التقویم الذاتي، والمشاركة فیھ یكسبھ قوة حقیقیة وفھما جیدا     

لنفسھ واستقلالیة في تقریر ما یصل إلیھ من أھداف، ولا تقتصر عناصر التقویم على التلمیذ 

(حاتم بن عبد ). والمعلم، بل تتعداھا إلى الأب والمدیر والموجھ الفني (المشرف التربوي

    )20، ص2008الرحیم، 

  الموضوعیة: -5:5

وتتحقق من خلال وضوح  أن تكون نتائج التقویم مستقلة عن الحكم الذاتي للمقوم،بمعنى     

  أھداف الاختبار وطرق تصحیحھ.

  التنوع: -6:5

بالإضافة  ،تعتمد العملیة التقویمیة على عدة أسالیب تقتضیھا طبیعة الھدف المراد قیاسھ    

ھذا ، عند نھایة الدرس) أثناء الدرس، (عند بدایة الدرس، إلى المرحلة التي یتم فیھا التقویم

وفي  ،ما یجعل المدرس في حاجة إلى عدة أسالیب تمكنھ من تقویم تلامیذه من كل الجوانب

  كل الفترات.

  الملائمة: -7:5

  یطبق علیھم.بمعنى أن یلاءم القیاس التقویم طبیعة الأشخاص الذین 

  التمییز: -8:5

ھذا ما یسھل عملیة الدعم ى كشف الفروق الكامنة داخل القسم، ویعني بھ قدرة التقویم عل    

كما تكون الوسائل المستعملة في  والنھوض بقدرات التلامیذ الذین یعانون من تأخر دراسي،

  التقویم كاشفة لھذه الفروق.
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  عملیة إنسانیة: -9:5

ومنھا العمل على التغلب علیھا ولیس  ،التقویم ھو كشف عیوب التعلمإن الغرض من     

 ولیس عقابا، ولیس العقاب ،الغرض من التقویم ھو إصدار أحكام فقط للانتقال أو الرسوب

ن وكل من یساعدھم على تحقیق ،بل أسلوب لتحقیق الذات وتنمي العلاقة بین المتعلمي

  )265ص ،1998(علي أحمد مذكور، الذات.

  

    

   

    

  

  

 

  )38ص، 2005(سامي محمد ملحم، ): خصائص التقویم التربوي.  4شكل رقم (

 أھداف التقویم:  -6

وھذا الھدف یمكن  ،(Motivational)للتقویم التربوي ھدفان أساسین أحدھما دافعي     

  كما یلي: (Formative)تحدیده بالنسبة للتقویم البنائي أو التكویني 

 تنمیة مھارات الأفراد الأدائیة. *

 تنمیة مستوى كفاءة الأفراد. *

 المستقبل.مساعدة الأفراد على تحدید أھداف  *

لیس ھدف، وإنما  شاملة مستمرة
 وسیلة لتحسین المنھج

 یشارك فیھا كل من

 الآباء  المشرف المدیر  المدرس التلمیذ

 خصائص عملیة التقویم التربوي

 تعاونیة
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فیما  (Summative)كما یمكن تحدید ھذه الأھداف أیضا بالنسبة للتقویم التجمیعي     

  یلي:

 مكافأة أداء الأفراد الجیدة. *

 التعرف على مدى تحقیق الھدف التربوي. *

مساعدة الأفراد للحصول على وظیفة مناسبة لقدراتھم باستخدام الشھادة الخاصة بنتیجة  *

 التقویم.

ویمكن تحدید ھذا الھدف بالنسبة  ،(Corrective)الثاني ھو ھدف تصحیحي والھدف     

  للتقویم البنائي أو التكویني فیما یلي:

 تحدید عیوب البرنامج التربوي موضع التقویم. *

 إزالة الأخطاء من البرنامج التربوي موضع التقویم. *

 التعرف على حاجات المؤسسات التربویة وتحدید أولویات ھذه الحاجات. *

  ویمكن إنجاز أھم أھداف التقویم التربوي عامة فیما یلي:    

 استثارة دافعیة المتعلمین للتعلم. *

 تشخیص صعوبات التعلم. *

 توجیھ العلمیة التعلیمیة. *

 اتخاذ القرارات التربویة المناسبة.  *
، 2007(محمود عبد الحلیم منسي، تقدیر الجھود التربویة للمؤسسات التعلیمیة المختلفة.  *

26-27 ( 

الحكم على مدى فعالیة التجارب التربویة مثل تطبیقھا على نطلق واسع، مما یساعد على  *

 )320، ص2001(جودت عزة عطوي، ضبط التكلفة دون إصدار الوقت والجھد. 

وزیادة مساعدة المتعلم والمدرس في اتخاذ قرارات عما یجب عملھ من دراسة، تدریبات  *

 الدافعیة لدى الطلبة.
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، 2002(قاسم علي الصراف، مراعاة التقدم الدراسي للطالب، وذلك كل طالب لوحده.  *

  )283ص

 التعرف على نمو المتعلمین ومدى إمكانیاتھم. *

تحلیل خبرات المتعلمین، واكتشاف میولھم وقدراتھم وأخطائھم وتلافي ھذه الأخطاء  *

-33، ص2000(الجمیل محمد عبد السمیع شعلة وآخر، م. ، وزیادة دافعیتھم للتعلمستقبلا

34(  

 الاطمئنان إلى أن الجھات المسؤولة أو المؤسسات تقدم الخبرات اللازمة للتلامیذ أم لا. *

ت التلامیذ ثم تقییم ھذه الدرجات، أي الحكم على مدى كفایتھا لترفیع أو وضع درجا *

 ترسیب الطلبة بموجبھا.

 تقدم التلمیذ.إرسال تقاریر للأسرة عن  *

 معرفة قدرة التلمیذ على التعلم، وذلك عن طریق اختبارات الذكاء والقدرات والقابیات. *

(سامي محمد تزوید المرشد النفسي بمعلومات تساعده في إرشاد التلامیذ مھنیا وتربویا.  *
   )45-44، ص2005ملحم، 

، حیث أنھ یساعد المتعلم ومنھ یكمن القول أن أھداف التقویم التربوي یقوم بعدة أغراض    

في الكشف من میولھ واتجاھاتھ واختیار نوع الدراسة المناسبة، ویساعد في الكشف عن 

نواحي الضعف في العلمیة التعلیمیة في الأھداف والمناھج وأسالیب التدریس من أجل 

التغلب على مواطن الضعف، والكشف عن مواطن القوة وتعزیزھا، كما یساعد المسؤولین 

إعداد الاختبارات العامة، كاختبارات المرحلة المتوسطة أو المرحلى الثانویة عن مدى  عند

ملائمة الاختبارات لمستوى الطلاب، كما یساعد أولیاء الأمور في تقدیم صورة واضحة 

  ومحددة عن أبنائھم، مما یساعدھم في توجیھ أبنائھم واتخاذ القرارات المناسبة بشأنھم.

 أنواع التقویم:   -7

باعتبار كل واحد منھم ینظر  ،اختلفت نظرة المھتمین بالتقویم التربوي في تحدید أنواعھ    

وفقا لمعاییر تصحیحھا معیاریة المرجع أو محكیة أو  فقد تحدد أنواعھمن زاویة معینة، إلیھ 

  ومن بین ھذه التصنیفات نجد: وفق درجة أداء التلامیذ علیھا،
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تصنیفھ لتبیان الغرض من التقویم فیكون تجمیعیا  لیضع (Rybol) "ربول"تصنیف     

في خدمة التلمیذ بإحداث  الجماعة لاختیار أفضل الأفراد وبیداغوجیا حین یكون في خدمة

   التغییر اللازم. 

أنواع التقویم وفقا لفترات  افقد حدد (noizet et caverni) كفاریني" و ""نوازات أما    

داخل القسم طول الفترة التعلیمیة أو محددا في فترات زمنیة فقد یكون مستمرا  القیام بھ،

  )De landsheere1986 p 12(لغرض الحكم النھائي بالانتقال أو الفشل.

إلى تحدید أنواع التقویم وفقا للمھام  )Delandsheere( "شیرددولان" في حین ذھب    

التعلیمیة بمكوناتھا والحكم على ملیة ، ولتقویم الع، حیث یستعمل لتقویم التلامیذالتي یقوم بھا

  . النظام التربوي ككل، والسیاسة التربویة المنتھجة

نوعین من التقویم یطلق  GEMINARD)( "جییمینار"و ""خلیفة بركانوحدد كل من     

 أما الثاني فھو ،باعتباره یبحث عن مدى تحقق الأھداف التربویة "الشكلي"على الأول منھا 

   .عن تطویر العملیة التعلیمیة یبحثالذي  "المجتمع"

ف إلى تصحیح العملیة فقد فرق بین التقویم البنائي الذي یھد م"علا "رجاء محمد أبو أما    

وھو نفس التقییم الذي ذھب إلیھ  وھو إصدار حكم نھائي علیھا، ،التقویم النھائيالتعلیمیة، و

 ،1994رون،خوآ(عبد اللطیف الفاربي  ."عصام النھر"و"عزیز سماره"كل من 

  )124ص

فالأول ، نھائي) ،تشخیصي ،بنائي ،(أولي كما لجأ البعض إلى تقسیمھ إلى أربعة أنواع    

تراح الحلول واق ،والتشخیصي لكشف الصعوبات ،والبنائي أثناءھا ،قبل العملیة التدریسیة

كل ھذه  لتقاءاونقطة  ،المسطرة أما النھائي لمعرفة تحقق الأھدافالمناسبة لمعالجتھا، 

  . م في كل مراحل العملیة التعلیمیةالتقسیمات ھو التأكید على دور التقوی

تقویم كل مرحلة من ھتمت بأحد التقسیمات التي ا (BLOOM) "بلوم" ویعتبر تقسیم    

  .العملیة التعلیمیة، وسنتطرق لكل مرحلة منھا على حدةمراحل 
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  التقویم التشخیصي: -1:7

  :أـ تعریفھ

  :لتقویم التشخیصي نذكر منھا ما یليلقد جاءت عدة تعریفات 

خبرات لمعلم حین یبدأ الطلبة في تعلم "تلك الإجراءات التقویمیة التي یقوم بھا ا :عرف بأنھ 

  )23ص ،2002،آخرون(مروان أبو حریج و تعلیمیة جدیدة".

ویكون ذلك في بدایة الدرس أو  یتم ھذا النوع من التقویم قبل أن یبدأ التلامیذ في تعلمھم،    

وذلك من أجل تحدید مكتسبات التلامیذ السابقة وكذلك لتشخیص  بدایة عام دراسي جدید،

  )CHARLES DELORME,1990,p25(مدى استعدادھم لتعلم معارف جدیدة.

  :یمكن طرح التساؤلات التالیة )8DE LANDSHEERE 194( فمن خلالھ كما یقول 

 بالانتقالالمعارف الضروریة للسماح لھ بالنوعیة المعرفیة والعاطفیة ود ھل التلمیذ مزو *

 .؟ادة جدیدة أو مرحلة دراسیة جدیدةإلى م

  .ھل التلمیذ یوجد في المكان المناسب؟ *

والقدرات  اتللاستعدادإذن ھذا النوع من التقویم یھدف إلى اكتشاف مدى امتلاك المتعلم     

  لیم معین.والمعلومات الضروریة لمتابعة تع

ومعارف الطلبة التي  خیصي تتمثل في تقویم خصائص وقدراتفوظیفة التقویم التش    

د المتعلم ن مدى استعداالمعلم ویكون ھذا من أجل التأكد عتسبق عملیة التعلم التي سیقوم بھا 

  )405ص ،2000،ونآخر(توفیق أحمد مرعي و .قبل معلومات جدیدةلت

القدرات شخیصي یھدف إلى قیاس المعلومات والتقویم التأن  "ھاشم عواضة" ویضیف    

(ھاشم  .رات لدى المتعلمین للعمل على علاجھاوإحصاء الثغ ،لمكتسبة عند المتعلما

  )119ص ،2005عواضة،
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  :ب ـ أھدافھ

  یھدف التقویم التشخیصي إلى:

  في بدایة الدرس: -1

  جدیدة.ـ یسمح للمعلم باختیار الأھداف بحیث من خلالھا یبني أھداف 

تى یتمكن من اكتسابھا وتعدیلھا ـ یسمح للتلمیذ من تدارك النقائص والمعارف السابقة ح

  تصحیحھا.و

  ـ یمكن المعلم من معرفة مدى استعداد تلامیذه لاستقبال معارف جدیدة.

  قات الفردیة بین التلامیذ القسم الواحد.وـ یمكن المعلم من تحدید الفر

  في درس جدید بعد تأكده من اكتساب تلامیذه للمعارف السابقة.یمكن المعلم من الانطلاق  ـ

  :في بدایة مرحلة دراسیة -2

  من تشخیص قدرات ومھارات تلامیذه.ـ یمكن المعلم 

یز ـ الوقوف على الحصیلة النھائیة لمعرف التلامیذ السابقة أي مكتسباتھم القبلیة قصد تعز

  نقاط القوة وعلاج نقاط الضعف.

ن خلالھ جمع بیانات تتعلق بوضعھم سواء الاجتماعي أو التربوي أو ـ یستطیع المعلم م

  النفسي.

ـ یساعد المعلم من تحدید نقطة انطلاق صحیحة واتجاه صحیح قصد تحقیق أھداف تربویة 

  لاحقھ.

ـ یستطیع المعلم من خلالھ أن یكتشف المواھب من التلامیذ قصد تنمیتھا من تحقیق أنشطة 

  خاصة .
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 نجاحھ في تحقیق الأھداف المرسومة.ة للمعلم عن مدى جعم التغذیة الراـ یساعد في تقدی

  )21ص ،2010(خطوط رمضان ، 

تشخیص مكتسبات التلامیذ  تقویم التشخیصي یساعد المعلم علىمن خلال ھذا نقول أن ال    

، ومن أھم الوسائل التي یستعملھا المعلم كانت معارف أو مھارات أو كفاءات السابقة سواء

  لإجراء التقویم التشخیصي:

وھادفة لتشخیص المكتسبات بین التلامیذ باستخدام أسئلة قصیرة حوار بینھ وـ عن طریق 

  .السابقة

لب منھم الإجابة عنھ في وقت ، یقدم للتلامیذ ویطـ عن طریق نشاط یخدم المعرفة السابقة

  .محدد

تھا وتعدیل ما یجب طریق حل بعض التمارین التي أعطیت لھم سابقا، ثم مناقشـ عن 

   .تعدیلھ

  :صعوبات تطبیق التقویم التشخیصي - ج

  یحتاج إلى جھد شاق من المعلم. -

  قد یؤدي إلى نتائج عكسیة في حال عدم امتلاك المعلم للمھارات الكافیة لتنفیذه. -

مھارة فائقة من المعلم في تنفیذ الحصة، مما یقلل رغبة المعلمین في یحتاج إلى خبرة و -

  امھا.استخد

  یحتاج إلى جھد كبیر من المعلم مما یؤدي إلى عزوف المعلمین عن ھذا الأسلوب. -

  زیادة عدد التلامیذ في القسم الواحد. -
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  :التقویم التكویني -2:7

  :تعریفھ -أ

  لقد عرف ھذا النوع من التقویم كما یلي:

متعلم أثناء عملیة ال علاج كل خطوة یقوم بھا أو یخطوھا "تقویم أو ـ التقویم التكویني ھو:

  ."كذلك التقویم المرحلي أو البنائيویطلق علیھ  ،التعلیم تنفیذ

 تحركاتھ لتعدیلھ كلما أمكن ذلك.جنبا إلى جنب مع مسار المتعلم و وھذا النوع یسیر    

  )406ص أخرون،مرجع سابق،(توفیق أحمد مرعي و

ھدفھ الأساسي أن یقدم بسرعة  "یكون التقویم تكوینیا إذا كان كالتالي: "ھاملن"ـ عرفھ 

 .وھو وسیلة من وسائل معالجة ھذا الضعف للمتعلم معلومات مفیدة عن تطوره أو ضعفھ،
  )97ص مرجع سابق، مد الصالح حثروبي،(مح

  :أھدافھ -ب

  :ف ھذا النوع من التقویم فیما یليتتمثل أھدا 

نظیم بالمعلومات التي تساعدھم على ت، وتزوید المكونین والمتكونین تعدیل سیرورة التعلم - 

كونھ لبلوغ درجة التحكم ، وإعلامھم بالطریق الذي یسلما تبقى من الحصة التعلیمیة

  .المرغوبة

  یتم غالبا خلال سیر الدرس أو حصة تعلیمیة لیساعد التلامیذ على ترسیخ المفاھیم الجدید. -

خلال حصة أو حصتین أو وحدة محدد تحدید مدى تعلم المتعلمین، ومدى فھمھم لموضوع  -

كما یھدف إلى معرفة مقدار التغیر الذي حدث في سلوك المتعلم في الجانب  راسیة،د

  )147ص ،2004، ي(سھیلة محسن كاظم الفتلاو .المھاريو والانفعاليالمعرفي 
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  المناھج الدراسیة فتتمثل في:و أما أھدافھ فیما یخص البرامج

، كما قد یكشف على قصور المرجوة لتحقیق أھدافھ مكوناتھوتطویر توحید مسار البرامج  -

الأدوات أو المدة اللازمة ویل أو نظام إعداد المشرفین علیھ، أو نظام المواد وفي نظام التم

(صلاح الدین محمود علام،  .مل التي قد تؤثر في تحقیق أھدافھوغیرھا من العوا ،لتنفیذه

  )42ص ،2000

  أو المناھج. عملیة بناء البرامج خلال الاعوجاجكشف وتصحیح  -

ان وھما مرتب ،مطین من التقویم التكوینينإلى أنھ ھناك  ) Allal.L .1979(وقد أشارت     

  :حسب حاجیات النظام البیداغوجي

ویستعمل للتحقق من أداءات  ،ویكون عند الخروج من مرحلة تعلیمیة التقویم المنتظم: ـ

  التلمیذ وعلاقتھ بالأھداف البیداغوجیة.

 التعلیمیة. ق ملاحظة التلامیذ أثناء العملیةویكون عن طری ـ التقویم المستمر:

)142،1411979,PP ، ALCAL.L(  

  :و وظائف التقویم التكویني ج ـ ممیزات

 0Viallet et( وظائف یلخصھاتمیز التقویم التكویني بممیزات وی    

maisonneuve199( :في كونھ  

، حتى یسمح للتلمیذ على التعرف في كل وقت على أي أنھ یمتد طیلة مدة التعلم :مستمر -

  الصعوبات التي یعاني منھا في تعلمھ.

یساعده حیث یصحح للتلمیذ أخطائھ و ،یعتبر في حد ذاتھ نشاطا تعلیمیا أي أنھ :تربوي -

  .على اكتساب تعلیمات جدیدة

مما یساعد المعلم على معرفة ما إذا تحققت  ،حیث یقدم للتلمیذ تغذیة راجعة :دینامیكي -

  الأھداف المسطرة أم لا، وكذلك یعتبر نشاط تعلیمي مناسب للاستدراك.
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  ھا. یسمح بتحدید صعوبات التعلم وزمن بروزأي أنھ ممیز حیث  :تمیزي -

، مما یسمح للمعلم أجزاء قصیرة من المحتوى الدراسي بمعنى أنھ یتم بعد تقییم :اقتصادي -

  بالرجوع بسھولة إلى الخلف واستدراك ما فات من الأخطاء.

  نقاط القوة فیعززھا ونقاط الضعف فیعدلھا. الاعتباربمعنى أنھ یأخذ في  :مشخص -

لأنھ یوفر حوار بین المعلم وتلامیذه ویحصل على التوفیق بین مجھوداتھم لحل  :اجتماعي -

   )24ص مرجع سابق، (خطوط رمضان، جمیع مشاكل التعلم.

  :من خلال الشكل التالي ویمكن توضیح أھم العناصر التي یحتوي علیھا التقویم التكویني

  التكویني.): یوضح أھم العناصر التي یحتوي علیھا التقویم 5شكل رقم (

  

  

  

  

  

  

  .)30ص ،1999(نبیل عبد الھادي، 

ت كأدوا ،في عدة أسالیب تقویمیة یعتمد علیھا وقد یتطلب التقویم التكویني تحكم المدرس    

وتمكنھ من معرفة موقعھ داخل ما  ،صدد تحقیق أھدافھللتحكم أكثر في الدرس الذي ھو ب

، وإصلاح ھذه والكشف عن الصعوبات التي یواجھھا أثناء الدرس ،خطط لتنفیذه

أسئلة الصواب  المتعدد أو أسئلة اختیار من الاعتمادومن ھذه الأسالیب نجد  ،الصعوبات

 التلامیذ، انتباه، وتكون ھذه الأسئلة أثناء سیرورة الدرس لأنھا تھدف إلى لفت والخطأ

 

 التقویم التكویني

التأكد من  
الاستمرار 

في اكتساب 

 وضع تغذیة 
 راجعة

استخدام استراتیجیات 
 تعلیمیة جدیدة ومناسبة

استخدام وسائل 
 تعلیمیة جدیدة
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علیھا لإثارة الدافعیة  الاعتماد، ویمكن وقدرتھم على التركیز استیعابھمومعرفة مدى 

  زمة نحو التعلم. لاال

لتعلیمیة التي یقوم بھا إن التقویم التكویني یمكن المدرس من معرفة وضعیة العملیة ا     

، وتوفر التغذیة الراجعة بطریقة منظمة ح تقدیرات لفظیة أو عددیة مرحلیةمن من ھوتمكن

 مرجع سابق، (خطوط رمضان، .مما یجعل العملیة التعلیمیة في حالة تطور دائم ،مستمرةو

  )45- 44ص

  :)التجمیعي ،(التحصیلي، الختامي، الشامل التقویم النھائي -3:7

  :تعریفھأـ 

  :جاء تعریفھ كما یلي

بعد "تقویم الكفایات التحصیلیة التي یقوم المتعلمون بإنجازھا  :التقویم التحصیلي *

وھذا یعني أن التقویم التحصیلي (التجمیعي) یركز على  ،ممارستھم لمحتوى ألعاب معینة

 ،وآخرون(توفیق أحمد مرعي  ."حدة معینة من وحدات ھذا التنظیمالصورة الشاملة لو

  )406مرجع سابق، ص

، أو عروف جدا على شكل كشف ثلاثي، وھو ملھ وظیفة تحصیلیة التقویم النھائي: *

لمختلف ممثلي  وھو یعتبر أھم نوع من أنواع التقویم بالنسبة، امتحاناتكراسات التنقیط أو 

، 2003،(عزیزي عبد السلام ، كما یعتبر أحد عناصر النظام التربوي.المؤسسات المدرسیة

  )208ص

ھو الممارسة التربویة التي یقوم بھا المدرس " :)1983( "أخرون"رشید لبیب و یعرفھو    

الحكم على نتائجھ أو إصدار  قصد ،التلامیذ في نھایة تعلیم معینأو جھاز خاص مكلف على 

(خطوط  .المحددة من حیث تحقیقھا للأھداف ،أحكام نھائیة على فعالیة العملیة التعلیمیة

  )43ص ،رمضان، مرجع سابق

  :ب ـ أھدافھ

سطرة في البرامج ـ التأكد من أن التلامیذ قد توصلوا إلى اكتساب المعارف والكفاءات الم

   )208ص  ،(عزیزي عبد السلام، مرجع سابق رة.التعلیمیة المقر
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ـ معرفة مدى تحقق الأھداف التعلیمیة المنشودة إلى جانب الكشف على مستوى المتعلمین 

  )149، ص(سھیلة محسن كاظم الفتلاوي، مرجع سابقالمعرفي. 

ـ تحدید فاعلیة البرامج ككل وتأثیره بعد أن یكون قد خضع لعملیات التقویم البنائي المستمر 

     ) 42ص ،ود علام، مرجع سابق(صلاح الدین محمأثناء إعداده  وتنفیذه. 

وذلك  ،من طرف التلامیذ اكتسابھاـ إعداد قائمة بحصلیة المكتسبات المدرسیة أي التي تم 

في إطار الأھداف المحددة للتكوین.                                                                                             

دلات التي ا إلى المعاستناد ،م في الشعب الدراسیة المختلفةھھـ توزیع التلامیذ وتوجی

  . تحصلوا علیھا

قدمة أو في وسط أو في مؤخرة إما في الم ،ـ مقارنة التلامیذ بحیث یصدق كل واحد منھم

لتفسیر المعیاري للتقویم "با  )MORISSETTE,D(  "مورسیات" وھو ما تسمیھ ،یبالترت

 .یذ" الذي یعتمد على معلومات حول كل تلمالنھائي

أوفي  ،الذي یأتي في نھایة حصة تعلیمیة فالتقویم النھائي أو التحصیلي ھو ذلك التقویم       

وھو النوع الشائع  ،نھایة وحدة تعلیمیة أو نھایة درس أو سنة دراسیة أو طور دراسي

وھو الأكثر  ،أو المسؤولین على مؤسسات التعلیم، أو المعلمین لامیذسواء بین الت الانتشار

تلك التي تسمح  أو ،الفصلیة أو السنویة والامتحاناتألفة بینھم بحیث یتمثل في الفروض 

كما تتمثل أھمیتھ في تقویم الناتج النھائي  ،الشھادات للناجحین فیھا بحصولھم على مختلف

 .من البرامج أو المناھج الدراسیة الأھداف المنشودةومدى تحقق  ،للعملیة التعلیمیة

  )147ص ،2009بورصاص فاطمة الزھراء،(

  فیما یلي جدول توضیحي لأنواع التقویم التربوي:و 
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  ): یبین أنواع التقویم التربوي. 20( جدول رقم

أنواع 
  التقویم

  مقتضیات التقویم  أھداف التقویم  موقع التقویم

التقویم 
  التشخیصي

 بدءقبل 

  التعلم عملیة

حدید المكتسبات القبلیة ـ ت

  .للتلامیذ

تجانس ـ الكشف عن مدى 

  .مستوى تلامیذ القسم الواحد

تحدید نقطة انطلاق الدرس  ـ

  الجدید.

ـ تشخیص النقائض واقتراح 

  قصد معالجتھا. الحلول

  

  ـ قبل انطلاق الدرس

  ).(الواجبات

  .ـ في بدایة الدرس (أسئلة)

ة          أو سنة الفصل ـ في بدای

  .)دراسیة (مھام مفتوحة

التقویم 
  التكویني

  

أثناء عملیة 

  التعلم

ـ التعرف على مدى مواكبة 

  التلامیذللدروس .

ـ تصحیح وتعدیل المسار 

  التعلیمي.

  ـ ضبط عناصر الفصل التعلیمي 

ـ عند الانتقال من مقطع إلى 

  .أخر

ـ عند الانتقال من ھدف إلى 

  ف أخر.ھد

أسئلة عاجلة ـ تستعمل 

  .جزئیة ملائمة للأھدافو

التقویم 
  النھائي

عند نھایة 

  عملیة التعلم

المقارنة بین الأھداف المنجزة  -

 .المسطرةو

نتائج قیاس مستوى التلامیذ و -

 .التعلیم

تتویج ترتیب وتصنیف و -

  .التلامیذ

  ـ عند نھایة درس أو فصل

  أو سنة دراسیة.

  ـ عند نھایة مرحلة أو طور.
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تكامل فیما بینھا  إلا أن ھناك ،في الأخیر نقول أن رغم اختلاف الأنواع الثلاثة للتقویمو    

من  ،لتقویمبالتالي فإننا نحتاج أن نستخدم ھذه الأنواع الثلاث عندما نعتمد خطة شاملة لو

  .كل نوع وتحقیق الأھداف المسطرة أجل الاستفادة من میزات

   ھذا التكامل من خلال ھذا الشكل: یمكن توضیحو

  

  شكل رقم (): یوضح تكامل أنواع التقویم.

  السیرورة التعلیمیة   

  ـ التقویم النھائي 3        لتكویني            ـ التقویم ا2               ـ التقویم القبلي1

  

الجدید                            التعلم  التغیرات المستحدثة            التأكد أثناء التعلم من   ؟    ھي الأھداف ما

  الواجب البدء فیھفي إستراتیجیة التعلم              السلوكات المكتسبة  

                        إلى المعاییراستنادا  ؟  الإستراتیجیةھي  ما

  قرارات       المحددة للنجاح                             

  

  

  القرار     

  

  السیرورة الاجتماعیة                                         
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 وظائف التقویم:  -8

     یمكن تحدید وظائف التقویم التربوي فیما یلي:

  زیادة دافعیة المتعلمین للتعلم: -1:8

على درجة نجاح في تنشیط المتعلمین، حیث یعتمد الأثر المنشط للتقویم  یساعد التقویم *

المتعلمین، فكلما زادت درجة نجاح المتعلم كلما زادت الاستثارة أو زاد مقدار التنشیط في 

  عملیة التعلم.

یساعد التقویم في توجیھ المتعلمین، فحینما یستعد المتعلم للاختبار، فإن ذلك یتحدد في  *

فإن المتعلم یلتزم بتحدید  ضوء أسلوب التقویم المتبع، فإذا كان الاختبار من النوع المقالي،

المادة المتعلمة، وإذا كان الاختبار موضوعي، فإنھ یعتمد على الحقائق ویتناول عینة أشمل 

 )30، ص2007(محمود عبد الحلیم منسي، من السلوك. 

  اتخاذ القرارات التربویة: -2:8

تستخدم نتائج التقویم التربوي في تصنیف المتعلمین حسب مستویاتھم التحصیلیة،     

والانتقاء من بین المتقدمین للالتحاق بالمراحل التعلیمیة المختلفة، كما تستخدم نتائج التقویم 

التربوي في المقارنة بین فعالیة السیاسات التعلیمیة التي تطبق في المراحل التعلیمیة 

    )31(نفس المرجع، ص. المختلفة

  تصنیف التلامیذ: -3:8

نظرا إلى أن الفروق الفردیة بین التلامیذ في قدراتھم واستعداداتھم ومیولھم واتجاھاتھم     

ودرجة ذكائھم لا تظھر إلا بعد التقویم المستمر السلیم، فإنھ لا یمكن تصنیف التلامیذ إلا بعد 

میز بین التلامیذ الأقویاء والضعاف، بل على أساسھا القیام بھذه العملیة، فھي التي تحدد وت

، 1999(أحمد محمد الطیب، یمكن وضعھم في سیاق تتناسب مع قدراتھم واستعداداتھم. 

  )41ص

  



 

 

  التقویم التربوي  الفصل الرابع

89 

  زیادة الدافعیة للتعلم: -4:8

من الوظائف التي یقوم بھا التقویم أیضا تشخیص الحالة التي علیھا التلمیذ، وإظھار     

عف لدیھ، والحكم علیھ بالنجاح أو الرسوب، وھذا الحكم ھو الذي یدفع عناصر القوة والض

التلمیذ للتعلم، فإذا كان جیدا دفعھ إلى زیادة الجودة والحصول على تقدیر أعلى، وإذا كان 

ضعیفا دفعھ أیضا إلى للوصول إلى درجة أفضل مما ھو علیھ، وعلیھ فإن للتقویم دوره في 

، خاصة لدى الأقویاء منھم، حیث یخلق ظاھرة التنافس بینھم. زیادة الدافعیة لدى التلامیذ

   )42(نفس المرجع، ص

  الإرشاد النفسي والتربوي: -5:8

دور مھم في عملیتي الإرشاد النفسي والتربوي عن طریق تزوید المرشد  للتقویم    

بمعلومات من المسترشد تساعده في مھمتھ، وتحقق أھداف الإرشاد، كما تمد نتائج التقویم 

التربوي المسترشد بمعلومات یحتاج إلیھا في اتخاذ قرارات معینة، وتستثیره لاكتشاف ذاتھ 

   )31، ص2007حلیم منسي، (محمود عبد الوالتعرف علیھا. 

إلى وظائف التقویم التربوي في العلمیة التعلیمیة حیث  )2008(سید وسالم، ویشیر     

  ذكر:

المساعدة في الحكم على قیمة الأھداف التعلیمیة، فالأھداف عند صیاغتھا تكون بمثابة  *

الإبقاء على صداقتھا، أو خطئھا، مما یؤدي إلى فروض تحتاج إلى علمیة تقویم تبین مدى 

 الأھداف الصالحة واستثناء الأھداف غیر الصالحة.

المساعدة في رفع مستوى العلمیة التعلیمیة عن طریق تحدید مدى تقدم التلامیذ نحو  *

الأھداف التربویة المقررة، واتخاذ القرارات اللازمة لتمكینھم من تحصیل تلك الأھداف 

 بالمستوى المطلوب.

جارب التربویة قبل تطبیقھا على نطاق واسع، مما یساعد في الحكم على مدى فعالیة الت *

 ضبط التكلفة، ودون إھدار الوقت والجھد.
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المساعدة في تحدید مسار حدوث التعلم، فالتلامیذ یركزون في عملیة التعلم على ما  *

 سیمتحنون علیھ.

نھج التعرف على فعالیة المناھج الدراسیة، فالتقویم ضروري لاختبار مدى ملائمة الم *

 لظروفنا وحیاتنا وأھدافنا المحلیة والوطنیة على المدى البعید.

تزوید أولیاء الأمور بمعلومات دقیقة عن مدى تقدم أبنائھم، وعن الصعوبات التي  *

 )18(حاتم بن عبد الرحیم، مرجع سابق، صیواجھونھا. 

 التربیة، "تعددت وظائف التقویم التربوي بتطور فلسفة ):2000( "سامي ملحم"ویقول     

وھذه الوظائف التربویة لكل مجالات حیاة الفرد"، حیث شملت كثیرا من الجوانب النفسیة و

  تمثلت في:

إنھ یمثل وسیلة من أجل إصدار الأحكام على عمل كل عناصر  مجال الدراسة والعمل: -

 ویتجلى ذلك من خلال ،لذلك یھتم التلامیذ اھتماما كبیرا بالتقویم العملیة التربویة،

  الامتحانات التي تجرى.

فھو یساعد على تحدید نواحي القوة والضعف لكل  في مجال التشخیص والعلاج والوقایة: -

كما یحدد الوسائل وطرق علاج المشكلات التي تعیق  المعلم وغیرھم، المنھاج، من التلمیذ،

  سیر العملیة التعلیمیة التعلمیة.

كما یتم توجیھ  ترسخ الأھداف المنشودة،من خلالھ تتضح وت في مجال وضوح الأھداف: -

  التلامیذ والمعلمین نحو الاھتمام بھا.

فھو یمكن المعلم من معرفة تلامیذه ومستواھم  في مجال التعرف على التلامیذ وتوجیھھم: -

ستعداداتھم ومیولاتھم ویكتشف قدراتھم وا حتى یتمكن من تأدیة رسالتھ بشكل أفضل،

  .واتجاھاتھم

 للتقویم دور فاعل في تطویر المناھج وتحدیثھا، تطویر المناھج وتحسینھا:في مجال  -

   )45ص ،2000(سامي ملحم،حتى أصبح التقویم من الأمور الأساسیة في ھذا المجال .

نستخلص أن التقویم التربوي ساھم في تشخیص حالة التلمیذ، معرفة عناصر القوة     

   رسوب.والضعف لدیھ، والحكم علیھ بالنجاح أو ال
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 خطوات التقویم:  -9

  یتضمن التقویم بمفھومھ الشامل الخطوات الإجرائیة التالیة:

  تحدید الأھداف:  - 1:9

عن العشوائیة، وفي تحدید الوسائل حیث یساعد في رسم الخطط التي تؤدي إلى الابتعاد     

التي تستعمل في تنفیذ تلك الخطط، فینبغي أن یتسم الھدف من التقویم بالدقة والوضوح، وأن 

  )156، ص2009(نعمان شحادة، یركز على المجال المراد تقویمھ فعلا. 

  تحدید المجالات التي یراد تقویمھا والمشكلات التي یراد حلھا: - 2:9

حدد المجال أو المجالات التي نرید أن نتناولھا بالتقویم والدواعي أو ینبغي أن ن    

 المشكلات التي تسوقنا نحوھا ھذا العمل في ظل الأھداف المنشودة.

  الإعداد والتخطیط: - 3:9

وذلك بإعداد خطة مفصلة تتضمن توقیت التطبیق، وتحدید العینات التي سیتم تطبیق     

  ة والإداریة التي ستتولى تطبیقھ.الفنیالتقویم علیھا، والھیئة 

  جمع البیانات: - 4:9

ویتم ذلك بواسطة موضوع التقویم في ضوء خطة یتم تسجیلھا بطریقة واضحة، تساعد     

  في سرعة قراءتھا ومقارنتھا بغیرھا من المعلومات.

  تحلیل وتفسیر البیانات واستخلاص النتائج:   - 5:9

فتفسر البیانات تفسیرا واضحا، ومبسطا على أساس المعاییر المتضمنة في الأھداف، مع     

  تحدید مواطن القوة والضعف التي تحتاج إلى علاج.
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  الاستفادة من النتائج: - 6:9

(نعمان شحادة، النظر في القرارات التي تحول دون تحقیق الأھداف. وذلك بإعادة     
   )156، ص2009

تجریب حلول مقترحة بھدف التأكد من سلامتھا، ودراسة مشكلات التطبیق واتخاذ  - 7:9

  )48-47، ص2005(سامي محمد ملحم، الإجراءات اللازمة لعلاجھا. 

  )46، ص2005(سامي محمد ملحم،  ): یمثل خطوات التقویم التربوي.6شكل رقم ( 

   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

على أساس خطوات  التقویم عملیة علمیة دقیقة تقوم نستنتج أن عملیة التقویم علمیة    

أحزره التلامیذ خلال فترة تعلمھ،  ل التعرف على النجاح الذيمن أج متتابعة ومتسلسلة،

من أجل إضافة إلى التعرف على الصعوبات التي اعترضتھ في مشواره التعلیمي، وذلك 

  الإصلاح ومراجعتھا.

 خطوات التقویم التربوي

الأھداف  تحدید
 التربویة

تحدید المجالات التي یراد 
تقویمھا والمشاكل التي 

 یراد حلھا

 تنفیذ عملیة التقویم الإستعداد للتقویم

إعداد الوسائل  تحلیل البیانات واستخلاص النتائج
والاختبارات 

 والمقاییس

إعداد القوى 
 البشریة المدبرة

 التقویمتعدیل وفق نتائج  تجریب الحلول والمقترحات
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 الاتجاھات الحدیثة في التقویم:  -10

نتیجة للتطور في نظریات وأسالیب القیاس والتقویم النفسي والتربوي واستجابة للتغیر     

الاجتماعي والتقدم، ومن خلال الجھود المبذولة لتطویر وتعدیل نظم الامتحانات ظھرت 

  اتجاھات في تقویم الطالب.

  اتجاھات حدیثة في التقویم نذكر منھا ما یلي: ھـ)1406القرشي، (وقد ذكر     

التقویم الشامل الذي تنادي بھ التربیة الحدیثة، والذي یمتد لیشمل جمیع جوانب شخصیة   -أ 

الطلاب في إطار برنامج شامل ومتوازن للتقویم، لا یقتصر على نوع واحد من أسالیب 

الأسالیب حسب تنوع الأھداف وأنماط السلوك المراد التقویم وجمع البیانات، وإنما تنوع فیھ 

 قیاسھا.

ینظر الاتجاه الحدیث إلى الامتحانات وعملیة التقویم على أنھا جزء متكامل من العملیة  -ب 

 التربویة.

یعتمد التقویم في الاتجاه الحدیث على نماذج ونظریات للقیاس النفسي، وقد ظل القیاس   -ج 

المقاییس معیاریة المرجع، والتي تعتمد على مقارنة أداء النفسي ولفترة طویلة یعتمد على 

الفرد بأداء غیره من الأفراد، وھي السبعینات بدأ التوسع في استخدام المقاییس محكیة 

المرجع، وھي تفسیر درجة الفرد في ضوء مدى تحقیقھ أھداف تعلیمیة محددة، وھي بذلك 

 ل معینة.تعطى دلالة على مدى كفاءة الفرد في القیام بأعما

یمیل التقویم الحدیث إلى عن المركزیة والشكلیة، ویدعو إلى التقلیل من الاعتماد على   - د 

 الاختبارات المقننة، والاتجاه إلى الاختبارات التي یعدھا المعلم.

على الثقة المتبادلة  من أسالیب التقویم التي تتسم بالمرونة، وتعتمداستنباط أنواع جدیدة   -ه 

ب، وتزید من ثقة الطالب بنفسھ كاختبار الكتاب المفتوح، والاختبار بین المعلم والطال

 المنزلي، والأبحاث والمشروعات.

الاستفادة من التقدم الذي أحرزتھ بعض الأجھزة الحدیثة لاكتساب عملیة التقویم المزید   -و 

 من المرونة والسھولة والسرعة.
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، وتقدیر تقویم المعلومات سیھتم نظام التقویم في المستقبل لمدى قدرة الطالب على  -ز 

علاقتھا بالموضوع یدرس وأن یعرف نوع المعلومات التي یحتاجھا ومصادرھا وكیفیة 

 استخدامھا.

 تركیز أسالیب التقویم الحالي على التفكیر التقاربي.  -ح 

(حاتم بن عبد الرحیم، مرجع سابق، السعي لابتكار أسالیب جدیدة لتقدیر الأداء.   -ط 

 )31ص

 صعوبات التقویم: -11

  تواجھ عملیة التقویم صعوبات عدیدة:    

معظم البرامج التربویة إما أنھا بغیر أھداف، أو أن أھدافھا مصاغة تحدید الأھداف:  -1:11

  بطریقة عامة، أو أن أھداف البرنامج لیست ھي الأھداف المعلنة.

ولكن النتائج كأھداف یجب أن تكون مصاغة بطریقة قابلة للقیاس، قیاس النتائج:  -2:11

  الواقع أن ھذه النتائج من الممكن أن تكون عملیة قیاسھا صعبة أو مستحیلة.

إن أیة دراسة تقویمیة لابد من أن تركز على إصدار حكم، وھذا  إصدار الحكم: -3:11

(زكریا الحكم لابد أن لا تتأثر بجوانب الشخصیة المتعلقة بالشخص الذي یصدر ھذا الحكم. 

   )22- 21، ص1999محمد الظاھر، 

إن عدم توفر مثل ھذه المصادر قد یكون أحد العوائق  نقص في مصادر التمویل: -4:11

  لإجراء الدراسات التقویمیة، إذ لابد من توفر التمویل اللازم لمثل ھذه الدراسات.

مما یعیق التقویم أحیانا نقص البیانات، أو المعلومات التي  نقص في المعلومات: -5:11

  )227، ص2002(سامي محمد ملحم، یجب توفرھا كأساس للقیام بعملیة التقویم. 

ومن ھنا نستخلص أن عملیة التقویم التربوي عملیة تواجھ صعوبات ومشاكل تعیق     

  مسارھا.
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  خلاصة:

تطور التقویم بتطور المعرفة فوصل الآن إلى قدر من الدقة والتقدم، والتقویم التربوي     

عملیة تربویة متواصلة، فھو جزء من المناھج التعلیمیة، ویھدف إلى الكشف عن قدرات 

المناھج التعلیمیة لضبط واستعدادات ومیول ومھارات المتعلمین ومكتسباتھم، وبین متغیرات 

   لحاجیات المتعلمین ومستواھم.  مدى ملاءمتھا

  

  



 

 

  التقویمأدوات   الفصل الخامس

97 

  تمھید :

ي ولأن ھذه الوسائل ھ لكي یقوم بتقویم تلامیذه تقویما متكاملا، المدرس إلى عدة أدوات یلجأ    

سواء تعلق الأمر بحدوث تغیرات  ،البیانات اللازمة عن المتعلمینالوحیدة التي تمده المعلومات و

، أو من حیث إبراز القدرات والمھارات التي یتصفون بھا في السلوك جراء التعلیم الذي تلقوه

  الكشف عن الصعوبات التي تواجھھم.و

تسایر كل المراحل العلمیة التعلیمیة فقد تكون مع بدایة الدرس لغرض  دواتإن ھذه الأ    

ھذا ما یبرز و لمراقبة أو عند نھایتھ لمعرفة مدى حدوث تغیرات،أو أثناءه لغرض ا التشخیص،

طویلة كالسنة  ل فترة قصیرة قد یمثلھا بالیومأو خلا ،أھمیتھا خلال الحصة أو مجموعة حصص

ھذا ما تؤكده ، ویتوقف عن الھدف الذي نرید قیاس مدى تحقیقھ الاستعمالكما أن ھذا  ،الدراسیة

ففي ندوة للمركز التقویمیة،  الأدواتتعقد لغرض تطویر  بعض الدراسات و الندوات التي

التقویم أدوات  على ضرورة توجیھ أكد الحاضرون منھا 1978القومي العربي للبحوث التربویة 

  )614ص ،1998(عبد المجید النشواتي، .الدرس لأھداف وفقا

عدیمة الفائدة في حین تستعمل في غیر  الأدواتقد تكون أدق لھذا یستوجب الربط بینھما، و     

ي الفروق تغط ویمیة إلى تغطیة جمیع المستویاتكما یؤدي ھذا التنوع في الأسالیب التق ،موضعھا

(زیاد أمین  الثبات للعملیة التقویمیة.اء الصدق وتؤدي أیضا إلى إعطالفردیة بین التلامیذ، و

  )139ص ،1999بركات،

والحدیث ءمتھا لطبیعة المادة الدراسیة ولقدرات التلامیذ، بمدى ملاكما أن التنوع فیھا یربط     

ض التغیرات التي تحدث في عن تقویم التلامیذ لا یعني مقارنة مخرجاتھم التعلیمیة المرتبطة ببع

التي تمكن من  لأدواتبل الإلمام الجید با ،الحس حركي) الوجداني، (الجانب المعرفي،السلوك 

معرفة الحالة النفسیة التي ، ومدى وجود إمكانیة ذلك، وللتعلم ستعدادالامعرفة مدى الرغبة و

ھذا ما جعل البعض من التربویین یقسمون ھذه  یكون التلامیذ مع تقییم الجانب التحصیلي،

فالشكلیة التي تكون  أحمد منكور""إلى (شكلیة وغیر شكلیة)، كما یسمیھا الدكتور الأسالیب 

یة التي تكون عن الغیر شكلكافة التلامیذ (اختبارات تحصیلیة)، ولوفي زمن محدد و ،محددة

  )269ص ،1998(علي أحمد منكور،المناقشة طریق الملاحظة والمقابلة و
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  ویمكن للمدرس أن یقوّم طلبتھ من خلال استخدام مختلف الوسائل وأھمھا:

تھ وغیر ملاحظة نشاط الطالب داخل الصف من حیث انتباھھ في الصف وأجوبتھ وتعلیقا   - أ 

 ذلك.

مقابلة الطالب للتعرف على مدى فھمھ للدرس والبحث معھ في الصعوبات التي تواجھھ،    -ب 

 وعن سبب تخلفھ، إن كان متخلف عن أقرانھ.

 تحلیل عمل الطالب فیما یقوم من نشاطات إبداعیة وابتكارات ذاتیة.   - ج 

الواجبات البیتیة التي یكلف الطالب القیام بھا، ومدى نجاحھ في ذلك یمكن أن تكون أسلوبا   -د 

 جید أو وسیلة جیدة من وسائل التقویم.

التقویم الذاتي، وذلك بالاعتماد على الطلبة أنفسھم في تقویم ذواتھم في ضوء أسس معینة   -ه 

 واتھم.یحددھا لھم المدرس یشخص الطلبة في ضوئھا نقاط ضعفھم وق

بن عبد الرحیم، مرجع سابق،  (حاتمالاختبارات وھو الأسلوب الشائع استعمالھ في المدارس.   -و 

 )26ص

  أدوات التقویم التربوي:* 
  علیھا: الاعتمادفي ھذا الجزء إبراز أھم الوسائل التقویمیة التي یجب  سنحاول 

   .وتھدف الى قیاس التحصیل ـ الإختبارات التحصیلیة:1

ھي ذات طابع عملي وتھدف إلى قیاس قدرة الفرد على أداء بعمل معین،  اختبارات الآداء:. 1.1

  )27(حاتم بن عبد الرحیم، مرجع سابق، صكالكتابة على الآلة الكاتبة. 

تھدف إلى الكشف عن ذكاء التلمیذ وقدراتھ واستعداداتھ وشخصیتھ  . الاختبارات النفسیة:2.1

  ودرجة تكیفھ الاجتماعي.

(نفس المرجع وتھدف إلى قیاس التحصیل الدراسي للتلمیذ. : الاختبارات التحصیلیة .3.1

 )27السابق، ص
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تعتبر الاختبارات التحصیلیة أحد أھم وسائل القیاس التربوي الأكثر شیوعا في نظم التعلیم      

التعلیم  المختلفة في العالم، والقصور في إعدادھا یؤدي بالضرورة إلى تتبعات سالبة في عملیات

  )85، ص2007(محمود عبد الحلیم منسي، والتعلم، وفي عملیة التقویم التربوي بخاصة. 

والفھم والمھارة في مادة أو مواد  ،والاختبار التحصیلي ھو الأداة التي تستخدم لقیاس المعرفة    

  دراسیة أو تدریبیة معینة.

لم من تغییر في سلوك المتعلمین، ویصمم الاختبار التحصیل من أجل معرفة ما أحدثھ التع    

  فالمراقبة المنتظمة لتحصیل التلامیذ ضروریة لسیر الحسن للتعلم.

  وتنقسم الاختبارات التحصیلیة إلى نوعین أساسین ھما:    

 الاختبارات الشفھیة. .1

 الاختبارات التحریریة، وھذه تنقسم بدورھا إلى قسمین رئیسیین ھما: .2

  . الاختبارات المقالیة.1.2

  ) أنواع:04. الاختبارات الموضوعیة، وتنقسم إلى أربعة (2.2

 اختبار الاختیار من متعدد. *

 اختبار الصواب والخطأ. *

 اختبار المزاوجة. *

 اختبار التكملة. *
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  ) : یبین أدوات التقویم التربوي.7( شكل رقم

  

  

  

    

  

  

  

  

  

  

 

 

  الإختبارات الشفویة: -1-3-1

استعملھا الصینیون والیونانیون وغیرھم من شعوب لتقیمیة حیث تعتبر من أقدم الوسائل ا    

یعتمد لھا، و الاستجابة دم المدرس للتلمیذ أسئلة شفویة، ویطلب منھفیھا یقالحضارات القدیمة، و

لأنھا بالإضافة إلى أھمیتھا في توصیل المفاھیم  ،علیھا المدرس بصورة دائمة خلال دروسھ

مدى فھم تلامیذه لبعض الحقائق  المدرس التأكد منتتضح قیمتھا التقویمیة حین یرید  الجدیدة،

تكون رغبة في إثارة انتباه التلامیذ ووعند التمھید للدرس أو عند ال في تقیم الخلفیة المعرفیة لھم،و

لتلامیذ الإجابة علیھا دون كتابة، یطلب من اقصیرة، و اتإیجابعادة في صورة قصیرة تتطلب 

  مح من التأكد الفوري لفھم التلامیذ للدرس.تسكما أنھا تسمح بربط المعلومات و

 فلا بد من مراعاة  ما یلي: اة منھا،ستوحالشفویة في تحقیق الأھداف الم الاختباراتحتى تنجح و

 أن تكون الاختبارات الشفویة واضحة ومناسبة للتلامیذ. *

 التحصیلیة الإختبارات

 الاختبارات
 الشفھیة

 الاختبارات
 التحریریة

 الاختبارات
 الموضوعیة

 الاختبارات
 المقالیة

 الإجابة ذات
 المقیدة

 الإجابة ذات
 الاختیار المزاوجة التكملة المفتوحة

 من
 متعدد

 الصواب
 والخطأ
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 أن تكون أسئلتھا متماشیة مع طبیعة المادة الدراسیة ومثیرة للتفكیر. *

 الامتحانات بدقة تامة وفي توقیت مناسب. أن تجرى ھذه *

 مزایا الاختبارات الشفویة:  -  أ

تعتمد على اكتساب التلامیذ خبرات تعلیمیة، لأن الأصل في طریقة الامتحانات الشفویة أنھا  -

 تعطي إجابات صحیحة إذا رفع التلمیذ في الخطأ عند إجابتھ.

یمكن تحدید وتقویم بعض الخصائص الشخصیة للتلمیذ التي یتعذر على الامتحانات التحریریة  -

 )87(مصطفى قمش وآخرون، مرجع سابق، صمعرفتھا كالمظھر والشخصیة وطریقة التعبیر. 

تُعوّد التلامیذ على مواجھة المواقف الصعبة والتعبیر عن نفسھ وأفكاره أمام الآخرین، وكذلك  -

 حوار والمناقشة.باستخدام ال

 )48، ص1999(نبیل عبد الھادي، لا تسمح بالغش.  -

 تساعد على تصحیح أخطاء المتعلمین فور حدوثھا. -

 لا تحتاج الاختبارات الشفویة إلى وقت وجھد في إعدادھا. -

 عیوب الاختبارات الشفویة:  - ب

 لا تستطیع ھذه الاختبارات قیاس معظم محتویات المادة الدراسیة. -

طویل وخاصة إذا كان عدد التلامیذ كبیرا، والأصل عند استخدام ھذه الوسیلة تحتاج إلى وقت  -

 ) تلمیذا.12أن لا یزید عدد التلامیذ عن اثني عشر (

من المحتمل أن یكون نصیب التلمیذ من أسئلة النوع الصعب أو السھل جدا، وھذا معناه أن  -

(مصطفى القمش وآخرون، تلامیذ. الأسئلة لم تتوزع بالتساوي من حیث السھولة والصعوبة بین ال

  )87مرجع سابق، ص

ا باعتبارھا فجائیة وتلقائیة وأنھا غیر متساویة السھولة رغم بعض الإنتقادات الموجھة الیھ    

  لا توزع بطریقة عادلة بین التلامیذ.والصعوبة و

  ـ الإختبارات التحریریة:2-3ـ1

والاختبارات  ،ھما: الاختبارات المقالیة الاختبارات التحریریة إلى نوعین رئیسیین تنقسم    

  الموضوعیة.  
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  أولا: الإختبارات المقالیة:

تعد اختبارات المقال من أقدم الأنواع وأكثرھا شیوعا بین جمیع المعلمین، وذلك لسھولة     

(تیسیر وصفھ، فھو أكثر قبولا عند المعلمین رغم عدم توفر الصدق والموضوعیة في نتائجھ. 

   )64، ص2003حة، مفلح كواف

وھي عبارة عن اختبارات إنشائیة أو كتابیة الشائعة عادة في مدارسنا على صورة ناقش،     

   )72، ص2004(زاید الھویدي، لخص، أذكر، ... 

 مزایا الاختبارات المقالیة:   -  أ

 سھلة الإعداد ولا تستغرق من الدرس إلا وقت قصیر. -

 النفس وإبداء الرأي.تتیح للمتعلم حریة الإجابة والتعبیر عن  -

 تكشف بصورة غیر مباشرة عن میول التلامیذ واتجاھاتھم وقیمھم. -

تمیز بین التلمیذ الذي یستخدم العملیات العقلیة (تفكیر، نقد، ...) والتلمیذ الذي المعلومات دون     

  )99(مصطفى القمش وآخرون، مرجع سابق، صفھم. 

والتوضیح الجید للمفاھیم  و لتفسیر العلاقات،العلل أتمنح الفرصة لتوضیح الأسباب وو    

ن أو ظاھرتین أو ترتیب المقارنة بین شیئیتحلیل الأفكار أو الربط بینھا وتركیبھا و والمصطلحات 

باعتبارھا تكون بصورة  كما تمنح نفس الفرصة للتلامیذ القدرة على الإنتاج المعرفي،الأفكار و

(إبراھیم  لمتعلم من التعبیر عن قدراتھ اللغویة.تمكن اموحدة وتسمح لھم بحل المشكلات و

  )274ص ،1999بسیوني عمرة،

 عیوب الاختبارات المقالیة: - ب

اختلاف تقدیرات المعلمین في تصحیح نفس السؤال، ولھذا فإن التقدیر الذاتي یجعل من ھذه  -

مواد مثل: الأسئلة وسیلة غیر دقیقة في قیاس تحصیل التلامیذ، ویظھر ھذا العیب جلیا في بعض ال

 اللغة العربیة وغیرھا من المواد الأدبیة.

(مصطفى القمش وآخرون، مرجع سابق، تحتاج إلى وقت ومجھود من المعلم في تصحیحھا.  -

 )100ص
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أسئلة ھذه الاختبارات تشجع على الحفظ أكثر من الفھم، حیث تبدأ عادة ب: أذكر، اشرح،  -

  )46، ص1999(أحمد محمد الطیب، لخص، قارن، ... 

 یقضي الطالب معظم وقتھ في الكتابة. -

قد لا یتمكن الطالب من الإجابة نتیجة غموض الأسئلة، لأن معرفة السؤال نصف الجواب.     

  )64(تیسیر مفلح كوافحة، مرجع سابق، ص

  ثانیا: الإختبارات الموضوعیة:

 المقالیة، تباراتبالاخیطلق على ھذا النوع أیضا "الإختبارات الحدیثة"، وھذا عند مقارنتھا و    

    (الموضوعیة) لأنھا لا تتأثر النتائج فیھا بذاتیة المصحح،  بھذا الاسم الاختباراتوسمیت ھذه 

وذلك بسبب وجود جواب محدد لكل سؤال، وبذلك لا یختلف علیھ أو في تصحیحھ اثنان، كما أن 

ة الطالب بدقة، ومن ثم الأسئلة تكون شاملة للمادة أو لمعظم أجزائھا، مما یساعد على قیاس قدر

    )52، ص2003(تیسیر مفلح كوافحة، الوقوف على نقاط ضعف وقوة التلمیذ. 

وھي عبارة عن أسئلة محددة المعنى، ولكل منھا إجابة واحدة محددة صحیحة، ولا یختلف     

  المصححون في تقدیر درجاتھا.

المھتمین بالدیسیمولوجیا  قصاء نتیجة بحث و است الامتحاناتالنوع من  وكان ظھور ھذه    

  مخرجاتھم التربویة بأسس موضوعیة.ة الملحة لقیاس قدرات التلامیذ والرغبو

( caldwell)( "كالدویل"یعتبر كل من      أول من قام  caurtis, 1923)و كورتس 

لیضع بعض أسسھا مع  متحاناتللا انتقاداتھفي ظل  (Ebel)"إیبل" جاء بمحاولة صیاغتھا و

 )223ص ،1995،نور الدین جبالي. ((Damrine, 1960) رین""دامزمیلھ 

 تمنع التقدیر الذاتي. -

 تمنع غموض الإجابة. -

 )55(تیسیر مفلح كوافحة، مرجع سابق، صسھلة التصحیح.  -
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تساعد على تنمیة قدرة التلامیذ على إبداء الرأي وإصدار الحكم على عبارة أو فكرة خاصة في  -

 )52، ص1999محمد الطیب، (أحمد أسئلة الصواب والخطأ. 

مما یلغي أثر العوامل الخارجیة  ،لا تتطلب الإجابة سوى وضع إشارة، ولا حاجة للكتابة -

 كحسن الخط والترتیب وجودة الإملاء وسلاسة الأسلوب ...إلخ.

 یضفي جوا من اللعب لاسیما في الصفوف  الابتدائیة الدنیا (رسم خطوط، وصل كلمات،...). -

  )88، ص2000(مصطفى القمش، دالة التصحیح. تشعر التلامیذ بع -

 عیوب الاختبارات الموضوعیة:   - أ 

(أحمد محمد الطیب، مرجع سابق، تكلفتھا باھظة، تكلف الورق وأجور الطباعة وغیرھا.  -

 )53ص

(مصطفى القمش، مرجع الغش فیھا سھل، ویمكن معالجة ذلك بإیجاد عدة نماذج للأسئلة.  -

 )89سابق، ص

 الأسئلة.صعوبة في وضع  -

 )54(تیسیر مفلح كوافحة، مرجع سابق، صلا تساعد على منح الشخص القدرة على التعبیر.  -

  لإعدادھا و المھارات العالیة التي یتوجب أن یمتاز بھا معدھا.ـ تتطلب جھدا ووقتا 

حل المشكلات كما مدى قدرة التلامیذ على التفكیر والتحلیل والتركیب وـ عدم قدرتھا على قیاس 

  "الصح و الخطأ". اختبارات، كما ھو الحال في ا تترك مجالا للتخمین والصدفةنھأ

الأسالیب التي تمكن ارات الموضوعیة من أھم الطرائق وورغم ھذه الإنتقادات تبقى الإختب    

ھداف م تلامیذه أو لتأكده من تحقیق الأعلیھا سواء لرصد المعلومات القبلیة لتقوی الاعتمادالمدرس 

  أو عند التقویم النھائي لتحقیق الأھداف. المرحلیة

  أنواع الاختبارات الموضوعیة:

 :(Multi- choise test)اختبار الاختیار من متعدد   - أ 

یعد ھذا النوع من أكثر أنواع الاختبارات الموضوعیة أھمیة واستعمالا، نظرا لإمكانیة     

صیاغة أسئلتھ بطرق مختلفة، واستخدامھ في قیاس جوانب متعددة لا یتسنى للاختبارات 
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الموضوعیة الأخرى قیاسھا، ویتكون كل سؤال من أسئلتھ من جزئین: الجزء الأول ویتكون من 

من عبارة ناقصة، والجزء الثاني یتكون من أربع إجابات (بدائل) موضوعة سؤال كامل أو 

للسؤال، تتراوح في العادة ما بین أربع أو خمس إجابات، ویكون المفحوص مطالبا باختیار 

الإجابة الصحیحة من بین ھذه الإجابات أو البدائل، مثلا: اندلعت الحرب العالمیة الأولى سنة: 

1914- 1917- 1918- 1919.  

  الخطأ:ب ـ إختبار الصواب و

في الحكم على صحتھا  عبارة عن مجموعة فقرات التي تكون في جمل إخباریة لا یوجد الشك    

وفي  تتضمن حقائق تتصل بالمنھج الدراسي المراد تقویم سلوك المتعلم بالنسبة لھ،وأو خطائھا، 

یطلب منھ الحكم علیھا بتحدید ما و، یمنح للتلمیذ مجموعة من العبارات الاختباراتھذا النوع من 

الواسع في أوساط  بانتشارھا الاختباراتتمتاز ھذه ، وإذا كانت كل عبارة صحیحة أم خاطئة

 لقدرتھا على تغطیة البرنامج التعلیمي المرادو ذلك لكونھا سھلة الإعداد من جھة،المدرسین، و

فحوص على عبارات ھذا النوع من یكون حكم التلمیذ أو المتقویم التلامیذ فیھ من جھة أخر، و

(خ)  أو بالتأشیر على أحد الرمزین (ص)، الاختیارینبوضع إشارة معینة أمام أحد  الاختبارات

) إذا كانت العبارة -(لا) أو بوضع علامة (+) إذا كانت العبارة صحیحة،وعلامة ( أو(نعم)،

  )68ص ،2002(محمد عبد الكریم أبوسل، .خاطئة

التذكر كالعلاقات بین الأسماء  في قیاس أھداف معرفیة من مستوى الاختباراتتستخدم ھذه و    

تكون في عدة أشكال أو أنماط أو لبعض المصطلحات وتعریفاتھا و الصفات أو بعض الأحداث،و

  منھا:

و ھو الشائع حیث یقوم التلمیذ بإصدار حكمھ على الجملة الإخباریة التي تقدم لھ  ـ النمط العام:

إحدى الكلمتین (صحیح) و(خطأ)، والتي  "لا" أو بوضع دائرة حولة معینة "نعم" واربوضع إش

  (خ).تمثل عادة (ص) و

  لكلمة (خطأ). اختیارهذلك بمطالبة التلمیذ بتبریر الخطأ في حالة و ـ نمط التصحیح:

 التخمین. من أثر لاختباروھذا في حالة تصحیح المدرس  ،نمط صح ـ خطأ ـ لا أعرفـ 
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شمل كل جملة على كلمتي (الصح)  بوضح عدة جمل في كل سؤال مع العنقودي:ـ النمط 

  )95،ص1999(زكریاء محمد الظاھر و آخرون، (الخطأ).و

، كما أنھا سھلة شمولیتھاھو سھولة إعدادھا و الاختباراتإن من أھم ممیزات ھذا النوع من     

ا على أدنى المستویات ركیزھلكن یعاب علیھا ت وقت كبیرین،إلى جھد ولا تحتاج التصحیح و

والتطبیق أو إدراك  الاستنتاجویصعب بھا قیاس مدى الفھم و في قیاس دقائق ثانویة،المعرفیة و

أثر اللغة أو مناقشة بعض الأفكار كما أنھا تت استعمالالتقویم أو قیاس القدرة على العلاقات و

  .الاستظھارتلمیذ مقیدا بالحفظ وجعل التبدرجة كبیرة لعامل التخمین وقلة نسبة الثبات فیھا و

یمنح الدقة في تأكد  باعتبارهولھذا لجأ الكثیر من التربویین ألى الدعوة بالعمل بنمط التصحیح     

ینصح أن توزع الإجابات الصحیحة والخاطئة مناصفة كما  ،التلمیذ من الإجابة الصحیحة

الكتاب المدرسي وكراس التلمیذ  أو كما وردت في المقرر الدراسي ،عن نقل الجملة الابتعادو

ن تحتمل الصح فقط أو الخطأ فقط ولا تحتمل بشرط أ ،العمل على صیاغتھا بطریقة أخرىو

 المذكور، (علي أحمد .الجمل المنفیة أو المزدوجة النفي استعمالجنب وت الخطأ معا،الصح و

  )273ص مرجع سابق،

  ج ـ إختبار المزاوجة:

قائمتین تسمى  یتكون من جزئین أوو المطابقة أو التوفیق، اختباراتیطلق علیھا أیضا و    

أو تمثل القائمة الثانیة في الإجابات ي العبارات الدالة على الأسئلة وھالأولى المقدمات، و

الكائن  التي توافق المثیر الاستجابةیكون المطلوب من التلمیذ إیجاد العبارات الدالة عن الإجابة و

أو أن یكتب رقم ئمتین سواء بوضع سھم یربط بینھما، یمكن لھ الربط بین القالى، ووفي القائمة الأ

 عبارة الجواب أمام عبارة السؤال. 

رفة في الربط بین الأشیاء من حیث علاقتھا أو في مع الاختباراتكثیرا ما یفید ھذا النوع من     

 ة صور مثلا تقبلھا أسماؤھا،كما یمكن أن تكون في صیغ ،الرموزمعاني المصطلحات والمفاھیم و

و في المراحل التعلیمیة الأولى لو في القدرة على إستعمالھا الاختباراتمتاز ھذا النوع من وی

كما تنخفض نسبة التخمین فیھا مقارنة ببعض الإختبارات  سھولة إعدادھا من قبل المدرسین،و
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ویمتاز بنسبة ثبات عالیة  كما أنھ توفر للمدرس جھدا أثناء التصحیح، ،الموضوعیة الأخرى

قط بل تدرب القدرة على التمییز وتصنیف مختلف الأشیاء والظواھر تتجاوز مستوى التذكر ف

عاجزة  الاختباراتفھم بعض الحقائق ورغم ھذا فإن ھذا النوع من وإدراك مختلف العلاقات، و

یولي أھمیة كبرى و ،التقویملیة العلیا من مستوى الإستدلال والبرھنة وعن قیاس القدرات العق

كما أن الحكم بواسطتھا على فھم التلمیذ للمعلومات الواردة في نص  ،لقیاس القدرة على التذكر

  لى الحذف أو البواقي.إلجوء التلمیذ فیھا تحمل نسبة من التخمین، و باعتبارھاالسؤال صعبة 

جودة في العمود لموذلك بوضع البنود اتختلف عدد البنود في العمودین، و لھذا ینصح أنو    

عمود الأول الذي یمثل الأسئلة، ولكن تكون الذي یمثل الإجابات أكبر من عدد بنود الالثاني، و

 العمل على ترتیب عبارات القائمتین على نحو عشوائي.  متقاربة من حیث العدد و

  دـ إختبار التكملة و ملء الفراغ:

فراغات  ھي عبارة عن فقرات تغللھا"، وذكیرأو الت الاستدعاءیطلق علیھا إسم" إختبارات و    

لمناسبة لیضعھا في مكان الفراغ، وتعید الجملة أو الفقرة ا یطلب من التلمیذ إیجاد الكلمة أوو

تكون بتزوید التلمیذ الكلمات المحذوفة في أعلى أو أسفل أو ترك المبادرة للعبارة أو الفقرة الكلیة و

ادة فھي تشمل ع اختباراتأما عن  لیضعھا داخل الفراغات،ت المناسبة كي یجد الكلما ،للتلمیذ

قد تكون عباراتھا محددة تنتظر الكلمة اللازمة لإتمام معناھا أو فراغات تكون في آخر الجملة، و

لكن یكون ھذا الكلمة أو الجواب أمام السؤال، و تكون في صیغة سؤال یطلب من التلمیذ وضع

في قیاس قدرة  الاختباراتیفید ھذا النوع من و أحسن،النمط من الأسئلة في صورتھ الأولى 

 الاختباراتأول من صاغ ھذا النوع من  )1953( تایلور" "میلسونیعتبر و التلامیذ على التذكر،

الذي و الجشتالتمن مفھوم الإغلاق الذي یعتبر أحد أسالیب التعلم حسب نظریة  اشتقھالذي و

العمل على الربط بین لإنسان من أجل إتمام النقص، وند االفطریة الكامنة ع الاستعداداتیعطي 

  )275ص مرجع سابق، (علي أحمد مذكور، الأشیاء لتشكل وحدة متكاملة.

بر عدد ممكن من المقرر الدراسي یمكن المدرس من تغطیة أك الاختباراتإن ھذا النوع من     

كما أنھ سھل للإعداد  التطبیق،اصة القدرة على التعلم و الفھم وخویسمح بقیاس بعض القدرات و

تحمل درجة من التخمین خاصة في حالة ما  الاختباراتفإن ھذا النوع من  ،رغم ذلكوالتصحیح و
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ھذا النوع  إذا زود التلمیذ بالكلمات أو الجمل الناقصة في أعلى أو أسفل العبارة أو الفقرة الناقصة،

ھذا ما یقلل من مستوى التذكر والحفظ وأكثر لقیاس القدرة على  من الإختبارات یمنح الفرصة

المادة التعلیمیة، ولأنھا تمكن من المناقشة  استیعابالحكم الفعلي عن ما إذا تمكن التلامیذ من 

  طرح الأفكار بصورة جیدة.وإعطاء الرأي ویقید حریة المتعلم في التعبیر و

حدث في سلوك المتعلم إعطاء الدقة اللازمة لھ لقیاس التطورات التي تولغرض تطویره و    

لا تمنح الفرصة لملء حیحة من جھة ویجب أن تصاغ عباراتھ بطریقة لا توحي بالإجابة الص

غات في النصف الثاني من الفراغ بأكثر من كلمة أو عبارة واحدة،كما یستحسن أن تكون الفرا

  اسبة.ذلك لتسھیل الفھم للعبارة و تمنح للمتعلم فرصة البحث عن الكلمة المنالكلمة و

  ھـ ـ إختبار الترتیب: 

أو العبارات توضع بطریقة خاطئة ذلك بمنح المتعلم مجموعة من الكلمات لترتیب وأو إعادة ا    

ارات قد تكون ھذه العبو یطلب منھ إعادة ترتیبھا ترتیبا صحیحا لتمنح فقرة مرتبة وذات معنى،و

بأنھا تصلح في كل المستویات  اتالاختباریمتاز ھذا النوع من أشیاء أو أحداث أو عملیات، و

یس خاصة مع المستویات التي لم یتحكم التلامیذ فیھا بعد على الكتابة بصورة جیدة و لوالتعلیمیة 

  )282ص (إبراھیم بسیوني،مرجع سابق، مناقشتھا.لھم القدرة على طرح الأفكار و

  وـ إختبار الإجابة القصیرة:

ما على التلمیذ إلا أن یجد بدقة وفي كلمات قصیرة وات محددة ھذا بتقدیم التلامیذ إجابو    

اس مدى معرفة في قی الاختباراتیستعمل ھذا النوع من ابة اللازمة ویضعھا في مكانھا، والإج

تختلف أو في قیاس القدرة على التطبیق و الحقائق أو في قیاس مدى تذكرھم لھا،التلامید للأشیاء و

بعض الكلمات  في كونھا أكثر دقة والإجابة عنھا یتطلب ،ھذه الإختبارات عن المقالیة القصیرة

تصلح عادة في المستویات الدراسیة التي یتحكم نھا تتفق معھا في شروط تطبیقھا، ولكفقط، و

تمكینھا من منح الفرصة للتحلیل كما یعاب علیھا عدم  ،اللغةمیذ فیھا في القدرة على التعبیر والتلا

س معارف ھامة من شروط صیاغتھا ھو الرغبة في قیاو ام،إصدار الأحكومناقشة الأفكار و

  .اختیارإلزام التلامیذ الإجابة على كل الأسئلة المطروحة بدون ومباشرة وطویلة أكثر من كلمة، و
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  الأدائیة: الاختباراتـ  2

التحصیل لدى التلامیذ من معرفة وتذكر تنطلق أھمیة ھذه الإختبارات من مبدأ عدم قصور     

بل من التغیرات السلوكیة التي تبین تطور مھارات أخرى لدى المتعلم  ،الحقائق فقطات والمعلوم

نب الفنیة في المادة التعلیمیة والتي تتضح في بعض الجوا ،من غیر مھارات الفھم والإستیعاب

تشمل الإختبارات المقالیة أو الموضوعیة، و الشفھیة أو الاختباراتالتي لا یمكن قیاسھا بواسطة و

التدریب على نطق بعض  لأدائیة مردود التلامیذ في المادة التعلیمیة كمراقبة تحسن الخط أوا

ثناء أالمجھر  استعمالكما ھو الحال عند  ،بعض الأدوات استعمال دواتالكلمات أو أالحروف و

لھذا فإن ھذه أدوات موسیقیة،  استعمالأو التدریب على إجراء تجربة أو  درس العلوم الطبیعیة،

  المواقف المشابھة لھ.قع الأصلي والإختبارات تمكن التلامیذ من لمس الوا

ھذا یؤدي إلى قف الأصلي للعمل أو المشابھ لھ وباعتبارھا تمكن من ملاحظة المتعلم في المو    

   )204، ص2001(سعد خلیفة المقرم، تفاعل المتعلم مع الموقف.

تتم مراقبة كل یحدد مجموعة عملیات، و رجة الأداءمن أجل إصدار حكم موضوعي على دو    

  تتفرع ھذه الإختبارات إلى عدة أنواع:ى ووضع التقدیرات المناسبة لھا وعملیة منھا على حد

قة بالأداء على الورقة متعل وھذا بقیام التلمیذ بوصف الظاھرة كتابیا أو أ ـ الأداء الكتابي:

  ة.المنحنیات البیانیة أو كتابة قصة أو قصیدكالرسوم و

القدرة على تحدید دور كل كالتعرف على آلة وتسمیة مكوناتھا و ب ـ أداء متعلق بتحدید النوع:

  جزءٍ منھا.

مراقبة مدى اكتساب التلمیذ للمھارات اللازمة لإجراء تجربة  ج ـ الأداء على نموذج للمحكات:

  داخل مخبر.

 كالقدرة على كتابة مقدمة لنص كلي. د ـ الأداء في موقف ممثل للموقف الكلي:

أي الدرجة التي یتطلب الإعتماد على ھذا النوع من الإختبارات تحدید نوع الأداء المطلوب و    

تحدید طریقة متابعة مستوى الأداء مثل الملاحظة أو قوائم التقدیر تعبر عن التحكم والإتقان و
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 استعمالھاكتوضیح لبعض الأدوات التي یمكن  ،وتوجیھ التلامیذ إلى بعض التعلیمات المفیدة لذلك

 ،2001(عبد الرحمن عبد السلام حامل، أو بعض العوائق التي قد تواجھھ عند قیامھ بھذا الأداء.

                                                                                                                      )123ـ121ص

  ـ الملاحظة: 3

الإختبارات التحصیلیة من كون النواتج التعلیمیة غیر قابلة للقیاس عن طریق  انطلاقا     

ظة المدرس استمرار ملاحفعیل التعلیمیة متعلقة بمھارات، وقدرة المدرس، ولكون تالمختلفة، و

م العوائق التي یسھل لھ كشف أھ ،جمع المعلومات المتعلقة بحدوث تغیراتلتلامیذه داخل القسم، و

كما أنھا الطریقة الوحیدة للحصول على  التفوق،سباب البروز وتحیل دون تحقیق أھدافھ أو أ

ظة مدى قدرة التلمیذ على الفھم كما أنھا تمكنھ من ملاح المعلومات في صورتھا الطبیعیة،

یكون تكون الملاحظة ذات أثر إیجابي خاصة عندما والمقارنة وحل المشكلات، و والتحلیل

  دراستھا.مواد، وذلك یمنح القدرة على تفسیرھا والتنسیق والتعاون بین مختلف أساتذة ال

تمكن الملاحظة المدرس من جمع المعلومات اللازمة عن تلامیذه سواء عن طریق الملاحظة و    

  الملاحظة غیر المقصودة. المقصودة أو

كثیرا ما یلجأ فیھا إلى تحضیر معین و محددة أثناء قیامھم بنشاطفبوضع تلامیذه في مواقف     

فیلجأ إلى تسجیل  ،أما عن الملاحظة غیر المقصودةع النشاطات في بطاقات خاصة، قائمة لأنوا

تدون نتائجھا في بطاقات لغرض ، وتتم بشكل سریع، وبعض المظاھر التي تتضح داخل الدرس

  علاج السلبیات.نھا بتعزیز التصرفات الإیجابیة وم الاستفادة

تدوینھا إنھا تتطلب الدقة والموضوعیة ومھما تكن نوع الملاحظة التي یعتمد علیھا المدرس فو    

ھداف التي یبحث عن مدى أن یتقید المدرس بالأو في سجلات خاصة لغرض الإستفادة منھا،

ا تطویر العملیة التعلیمیة إلّا أنھالتقویم، و دواترغم كون الملاحظة أسلوبا ھاما من أتحققھا، و

تتأثر بعامل الذاتیة أو عدم قدرة المدرس على التمییز بین مختلف جوانب السلوك الملاحظ 

یستخدم الملاحظ لتدوین ملاحظاتھ عدة و لتشابھھ أو لحدوثھ بطریقة سریعة یصعب منھ التدوین،

  منھا: دواتأ
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یسجل حدوثھا وفیھا یحدد العناصر التي یرید تحقیقھا و أ ـ قوائم المراجعة أو بطاقة الملاحظة:

  تكرارھا.و

یلجأ إلى وضع مستویات تحدد دید العناصر التي یرغب تحقیقھا ووھذا بتح ب ـ مقاییس التقدیر:

) وھذا 4ـ3ـ2ـ1( نادرا...)، أحیانا، (كثیرا، مدى إتقانھا كأن تكون بتقدیرات لفظیة أو عددیة

 بوضع الإشارة في مكان تحقق السلوك والعمل على تطویره.

  المقابلة:ـ  4

التي تمكن المدرس من الوصول إلى معرفة التغیرات السلوكیة التي تحدثھا  دواتتعتبر من الأ    

الإفصاح عن بعض العراقیل حتواھا، كما أنھا طریقة للتعبیر والعملیة التعلیمیة التي یقوم بتنفیذ م

ور المرشد النفسي فیھا المدرس دوتكون ھذه المقابلة في ظروف ملائمة یلعب  التي تعتریھا،

ھي التي تمكنھ من الوصول إلى معرفة رغباتھ كما أنھا أسلوب یجعل التلامیذ أكثر مشاركة و

داخل القسم الدراسي حیث یصبحون أكثر انفتاحا على المعلم كما یمكن استعمال المقابلة في بعض 

  لمقالیة أو الموضوعیة.الحالات التي لا تكون للتلامیذ القدرة على الإجابة عن طریق الإختبارات ا

   ـ دراسة حالة: 5

الھامة في التقویم، إذ یھتم من خلالھ دراسة التلامیذ الذین  دواتیعتبر ھذا الأسلوب أحد الأ    

التقویم الأخرى على تخلفھم عن زملائھم، ویتم جمع البیانات اللازمة عن مثل  أدواتتدن كافة 

(زكریا ھذه الحالات عن طریق التعرف عن وضع الأسرة، مستوى دخلھا، ثقافة الوالدین... 

  )18، ص1999محمد الظاھر وآخرون، 

رس أن ھناك بعض الحالات التي تحتاج إلى تعاون المد "محمد أحمد الطیب" ویضیف    

والموجھ، ولي الأمر، الطبیب، والأخصائي الاجتماعي، وذلك كحالات الأمراض النفسیة، 

العاھات الجسمیة، حالات ضعف الحواس وعیوب الكلام التي تحتاج إلى تعاون في دراستھا، 

ولھذا فإنھ واجب المدرس أن یعتني بمثل ھذه الحالات، ویتعاون مع الأطراف المختصة لتقویمھا 

  )64(أحمد محمد الطیب، مرجع سابق، صحلول المناسبة لھا. وإیجاد ال
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  ـ المقاییس: 6

(مخرجات في الجانب  إن تنوع المخرجات السلوكیة المنتظرة من خلال العملیة التعلیمیة    

تقویمیة توافق ھذه  دواتالعمل بأ ستوجبا الحس الحركي) الجانب الوجداني، المعرفي،

مقاییس  مقاییس القیم، مقاییس الإتجاھات، قاییس المیول، مقاییس القدرات،م المخرجات،

 الشخصیة.

  أ ـ مقاییس الذكاء:

مدى تكیفھم مع المواقف ومعرفة المستوى العقلي للتلامیذ یلجأ المدرس لھذه المقاییس لو    

الحكم على الأشیاء و ،الفھم الجید) أن الذكاء ھو القدرة على binet( "بینھالجدیدة أو كما یرى "

إلى التشخیص الحقیقي لقدراتھم  التأقلم حسب الظروف للوصولو ،والتفكیر العملي السلیم

تسطیر برامج و ،لك منح التقدیرات الملائمة لھملیسھل ذ ،اكتشاف الفروق الفردیة بین تلامیذهو

  )14ص ،2003،(أحمد ماھر الدعم.

  ب ـ مقاییس القدرات:

 "دریفر"یرىو مواقف تعلیمیة تلائمھم،حیث تمكن المدرس من وضع تلامیذه في     
)drever(: »حیث ، »أن القدرات ھي القوة في آداء العمل البدني أو العقلي قبل أو بعد التدریب

الحسابیة حسیة أو الإجتماعیة أو العددیة ویتمكن المدرس من معرفة قدرة تلامیذه الجسدیة أو ال

ءا على ھذه القدرات كالقدرة على حل بعض وھذا ما یسمح لھ بالتخطیط للسیر في درس جدید بنا

حمد الظاھروآخرون،مرجع (زكریا م .المسائل الریاضیة التي تعتبر كمدخلات للوحدة الجدیدة
  )37ص سابق،

  ج ـ مقاییس المیول:

 انتباهحیث بواسطتھا یكتشف المدرس مدى إقبال تلامیذه لمادة من المواد الدراسیة و المیل ھو     

بالشعور الداخلي الذي  )wilson( "ولسون"عرفھ و مواد تثیر وجدانھم، التلامیذ لمواضیع أو

 .الارتیاحنحو موضوع معین فیشعر المتعلم بقدر من  الاھتمامو الانتباهیجذب 
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ذه المقاییس، حیث تمكنھ من قیاس وتقویم شعور تلامیذه ھذا ما یؤكد حاجة المدرس إلى ھ    

علامة "إن  :)strong( "سترونغ"یرىو وھو ما یولد الرغبة في التعلم، ،الاطمئنانبالراحة و

لا تعتبر الكفاءة في العمل لمواضیع محددة تعتمد على میولھ وختیاره الطالب تتوقف على قدرتھ وا

ولكن النجاح ما یحقق السعادة  ،أو التقدم في الدراسة وحدھما كافیان للحكم على نجاح التلمیذ

  )37(نفس المرجع،ص للفرد.

فقد حدد بعض المظاھر التي تؤكد میل الفرد نحو الموضوع كالتعبیر ) super( "سوبر" أما    

  اللغوي عنھ أو ما یظھر من خلال نشاط الفرد أو ما یمكن إبرازه من خلال ھذه المقاییس.

  د ـ مقاییس الإتجاھات:

لتلامیذ الإیجابي للتحصیل لدى ا بالاتجاهإن الوصول إلى تحقیق الأھداف التربویة یمر     

حالة من  الاتجاھاتباعتبار  معرفة المدرس لاتجاھات تلامیذه  نحو التدریس أمر ضروري،و

حالة « :)alport( "ألبورت"رفھا وع للسلوك نحو موضوع معین، الانفعاليالعقلي و الاستعداد

  )42نفس المرجع، ص(. »عاتتأثیر توجیھي أو دینامي على إستجابة الفرد لجمیع الموضو

عبارة عن خط مستقیم یربط نقطتین تمثل الأولى فیھما أعلى درجة قبول  فالاتجاھات    

  یكون منتصفھما ھو الحیاد التام.تعبر الأخرى عن أعلى درجة رفضھ، وفي حین  للموضوع،

من خلال اكتشاف رغبة التلامیذ أو  الانفعاليتمكن ھذه المقاییس المدرس من تقویم الجانب و    

من تقویم الجانب المعرفي من خلال اكتساب التلامیذ و نفورھم من موضوع أو مادة دراسیة،

أو من خلال ما یظھر على أداء التلامیذ فعادة ما یكون الأداء  للمعلومات اللازمة عن الموضوع،

سالبة،     اتجاھاتھمویكون سالبا عندما تكون  التلامیذ نحو المادة إیجابیة، اتجاھاتإیجابیا حین تكون 

والتي  "ثیرستون" على سلالم الإتجاھات كالمقارنة المزدوجة حسب الاعتمادیمكن للمدرس و

السلبي أو الإیجابي و الاتجاهعرض الإجابات على محكات تظھر تنطلق من طرح الأسئلة و

(عزیز  اضیع وفقا لأفضلیتھا.ھو ترتیب الموو "أوزجود"وفق طریقة  الأفضلیةالترتیب حسب 

  )21ص ،1989سمارة وآخرون،
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  ھـ ـ مقاییس القیم:

تصبو إلیھ الأھداف مي الذي یرغب المدرس في تحقیقھ، وإنطلاقا من كون المحتوى التعلی    

 ،بالتالي على المدرس تقویم تلامیذه في ھذا الجانب، والتربویة عبارة عن مجموعة من القیم

الیة الجمة الكامنة في البحث عن الحقیقة والمعلومات أو القیم الإقتصادیة وكقیاسھ للقیم النظری

  توفیر الظروف المؤدیة لتحقیقھا.والقیم الدینیة والإجتماعیة، و

  و ـ مقاییس الشخصیة:

تحقیق الأھداف في ھذا الجانب بل تمتد إلى ھام المدرس في إیصال المعلومات ولا یتوقف م    

 حیث یمكنھ ذلك تخطیط دروسھ بصورة جیدة، ،معرفتھ للخصائص الشخصیة للمتعلمین

حاولة حل المشكلات التي تظھر في بروز تلامیذه مع المواقف التعلیمیة، وماكتشاف مدى تكیف و

 tomas et"شس"(و "توماس"یشیر و شخصیات غیر سویة بمساعدة المؤھلین بذلك،

ches(1997 حھ الدراسي كضعف الضبط الداخلي ھي المحددة لنجان خصائص شخصیة الفرد أ

 یؤدي إلى ظھور مما یشكل عاملا نقص الدافعیة للتعلم، القلق الزائد، التحمل الضعیف للإحباط،و

  )49د الظاھر و أخرون،مرجع سابق، ص(زكریا محم الرسوب.الفشل الدراسي و

على بعض الإختبارات الشخصیة لإبراز ھذه العوائق لمحاولة   الاعتمادلھذا یمكن للمدرس     

تلامیذ سلوكات الو التكیف في الوسط المدرسي اكتشافالطرق المناسبة للتعلم الجید، وإیجاد 

 دواتعلى بعض الأ الاعتمادیمكن للمدرس لھم و الانفعالیةالحالة خارج المؤسسات التعلیمیة و

  منھا:

  التي تشمل مجموعة بنود تشمل الصفات المرغوب دراستھا. الاستبیاناتـ الإجابة على 

  غیر المقصود.على الملاحظة بشكلیھا المقصود و الاعتمادـ یمكن 

  لمجموعة كلمات أو عبارات أو صور. الإسقاطیةعلى الطرق  الاعتمادـ یمكن 
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 مزاج شخصیتھم.و الانفعالیةحالاتھم  اكتشافذلك قصد مع التلامیذ و ـ القیام بمقابلات

  

  

                                                                                                                            

  

  

  

  

  

  

  

  

(ماھر إسماعیل صبري محمد یوسف وأخرون، . استعمالھاالتقویمیة و دواتالأ ):8( شكل رقم

  )109ص ، 2001

  :خلاصة

تقویم دقیقة تكشف فعلا عن مدى  دواتیة علمیة تستلزم توفر ألمباعتبار التقویم التربوي ع    

تحقق الأھداف التربویة، من خلال تقویم أداء المتعلمین أثناء العلمیة التعلیمیة، وذلك بالتنویع في 

لتقویم، فمنھا وسائل التقویم وكذلك المشرفین علیھ، حیث أن لكل وسیلة ھدفھا وعملھا في عملیة ا

التي تقوّم الأداء الكتابیة وأخرى شفویة بالإضافة إلى الملاحظة، ومنھا ما یكشف عن المیول 

والرغبات، ومنھا ما یكشف عن مناطق القوة والضعف، وبالتالي تحلیل وتفسیر النتائج بطریقة 

  موضوعیة ودقیقة من أجل الوصول إلى الخلل والعمل على علاجھ.

 التقویم دواتأ

  
  إختبارات تحصیلیة

إختبارات القدرات 

  العقلیة

  إختبارات أدائیة

  استبیانات

  الاتجاھاتسلالم 

  قوائم المیول

  قوائم التقدیر

  سلالم التقدیر

أدوات تقدیر 
 ذاتي

أدوات تقدیر 
 ذاتي

أدوات 
 ملاحظة 

 غیر تحریریةقد تكون شفویة أو 
لقیالفظیة،مصورة،فردیة،جماعیة،
 س الدقة أو لقیاس السرعة

مباشرة أو غیر مباشرة تطبق 
 فردیا أو جماعیا

الآخرینتطبق ذاتیا أو عن طریق   
 في مواقف محددة أو مواقف كلیة
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  تمھید:

اھتمت التربیة القدیمة بضرورة قیاس مدى تحصیل التلامیذ من حقائق ومعلومات ذلك     

وكان  Kلأن وظیفة المدرسة كمقیاس لمعرفة مدى ما حصلھ التلمیذ من حقائق ومعلومات

ووضع البرامج والطریقة  Kلذلك آثار ضارة على نفسیة التلمیذ وعلى نظم المدرسة

فالتقویم في نظر ھذه التربیة عبارة عن مقیاس لمدى تحصیل التلمیذ للمعرفة  للتدریس،

   ووسیلة الامتحان.

ن أصبح الھدف منھا ھو مساعدة التلمیذ على أن ینمو نموا متكاملا م وبتطور التربیة،    

وذلك  مما یؤدي إلى تغییر سلوكھ، ،جمیع الجوانب الجسمیة والعقلیة والاجتماعیة والانفعالیة

وبالطبع إذا اختلف تھ محققا لأھدافھ وأھداف المجتمع، كل تلمیذ حسب إمكانیاتھ واستعدادا

اختلف التقویم وأصبح ھو الأسلوب أو الوسیلة التي تعرف بھا إلى أي  ،من التربیةالھدف 

ن البرنامج وطرق التدریس وأوجھ النشاط والإدارة المدرسیة قد حققت الأھداف حد أ

  )32ص ،1980(وزارة التربیة المرجوة منھا.

وبما أن المفھوم الجدید للمدرسة لا یحصر وظیفتھا في تحصیل المتعلمین للمعارف     

في الحیاة بل تتعداه إلى ضمان القواعد الضروریة لاندماج النشء  والسلوكات والقیم،

ولا یتأتى ذلك إلا بتعلیم رفیع یمكن من بلوغ مستوى راق من  الاجتماعیة والاقتصادیة،

  المعارف والكفاءات.

ولأنھ یشكل حجر الزاویة في الإصلاح  ولما كان التقویم في صلب العملیة التربویة،    

المتعلمین فقد تغیر مفھومھ من  خاصة عملیة تعلم الأداء التربوي،وتعدیل  البیداغوجي،

إلى عملیة بیداغوجیة  مجرد كم یستعان بھ لاتخاذ قرار في تحدید المسار الدراسي للمتعلم،

لتقویم التربوي في لتعلیم والتعلم.وفیما یلي نستعرض ضمن إستراتیجیة متكاملة في عملیة ال

  المدرسة الجزائریة.
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  :فھوم التقویم التربوي في الجزائرم  -1

 ،لأھداف المسطرة للعملیة التربویةھو أسلوب نظامي یھدف إلى تحدید مدى تحقیق ا"    

ات التلامیذ، وھو ممثل في كل الوسائل المستعملة لالتقاط المعلومات الخاصة بمكتسب

وھو یھدف كذلك إلى سندات التعلیمیة المستعملة لذلك، ، وكذا الوبنجاعة الطرق والبرامج

(وزارة كشف مواطن الضعف في العملیة التربویة وتداركھا باقتراح البدائل والوسائل". 

  )1998، الوطنیة التربیة

  :ور التقویم في المدرسة الجزائریةتط -2

  :داغوجي ما قبل الإصلاحات الأخیرةالتقویم البی -1:2

، وریة لمكتسبات التلامیذ المعرفیةللحصیلة الدإن التقویم المطبق سابقا یعطي الأولویة     

وینحصر أساسا في الاستعمال الإداري مرتكزا على تنقیط عددي ومعطیات إحصائیة ترتبط 

  بالامتحانات الرسمیة.

وموظف لمجرد اتخاذ  لبسیط للمعارف المكتسبة،فالتقویم بذلك مختزل في مجرد القیاس ا    

توجیھ تلامیذ السنة التاسعة  ،إعادة ،راسیة للتلامیذ (تدرجلمسارات الدالقرارات المرتبطة با

  أساسي والأولى ثانوي...).

، فإن مفھوم التقویم كان ینبغي أن یوضح ضمن إشكالیة اندماج مع ونظرا لھذا الواقع    

  ، والتحكم الفعلي في دینامیكیة التغییر.علممسار عملیة التعلیم والت

وباعتبار التقویم عنصرا أساسیا في العملیة التعلیمیة التعلمیة یواكبھا في جمیع مراحلھا    

فإن مفھوم التقویم قد  ،تحقق الأھداف التربویةویلعب دورا أساسیا في الوقوف على مدى 

تغیر من مجرد كم یستعان بھ لاتخاذ قرار في تحدید المسار للتلمیذ إلى عملیة بیداغوجیة 

ة التربیة وفي ھذا المجال أصدرت وزاریجیة متكاملة في عملیة التعلیم والتعلم، ضمن إسترات

، مناشیر تخص ھذا الجانب المھم من العملیة قرارات وزاریة :الوطنیة عدد من النصوص

حدد  ،1998أوت  12ي المؤرخ ف 98/أ.ع/1011التعلیمیة بدایتھا المنشور الوزاري رقم 
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بعض ، واقترح ونص على مبادئھ الأساسیة ،قویم التربويور الإطار العام للتھذا المنش

  .                                                                            القاعدیة الترتیبات

كما تطرق المنشور إلى المراحل الثلاثة التي یجب أن تتضمنھا عملیة التقویم البیداغوجي    

                                                                                              :وھي

وتھدف إلى جمع، تنظیم، وتحلیل المعطیات، وتأویلھا، وذلك باللجوء  مرحلة القیاس: -أ 

  إلى وسائل مختلفة منھا: الاستجواب، الاختبارات، الامتحان، ...

وإصدار أحكام اعتمادا على معطیات موضوعیة، ویتم فیھا إبداء الرأي، مرحلة الحكم:  -ب

 ى علیھا الذاتیة.غولیس على أساس أحكام مسبقة أو آراء شخصیة تط

عن المعطیات الموضوعیة التي وفرھا  مجوتلي مرحلة الحكم النامرحلة القرار:  - ج

وإما  القیاس، وقد یتعلق القرار إما بالمسار الدراسي للتلمیذ (تدرج، انتقال، إعادة توجیھ)،

              )        2، ص1011(المنشور الوزاري رقم: بالفعل التربوي (تعدیل، دعم، إعادة توجیھ). 

على المواد  2008المؤرخ في جانفي  08ینص القانون التوجیھي للتربیة الوطنیة رقم 

    التالیة:

 لمؤسسة التربیةمل المدرسي الیومي إن التقویم عملیة تربویة تندرج ضمن الع :69المادة 

والتعلیم، یحدد التقویم ویقیس دوریا مردود كل من التلمیذ والمؤسسة المدرسیة بمختلف 

  مركباتھا، وتحدد كفایات التقویم بموجب قرار الوزیر المكلف بالتربیة الوطنیة.

یتم تقویم العمل المدرسي للتلامیذ عن طریق العلامات العددیة والتقدیرات التي  :70المادة 

نحھا المدرسون بمناسبة المراقبة الدوریة للأنشطة التربویة، ویحدد الوزیر المكلف یم

بالتربیة الوطنیة طبیعة مراقبة الأنشطة التربویة، وترتیبھا تماشیا والمستویات التعلیمیة 

  والمواد الدراسیة.

م الدوریة، یتم إعلام الأولیاء بصفة منتظمة بعمل أبنائھم، ونتائج عملیات التقوی :72المادة 

  والقرارات النھائیة المترتبة عنھا بواسطة:
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 الوثائق الرسمیة الخاصة بكل طور تعلیمي. *

(القانون التوجیھي للتربیة الوطنیة، الاجتماعات المشتركة بین الأولیاء والمدرسین.  *

 )     06ص،2008

 : لمبادئ الأساسیة للتقویم التربويحددت في ھذا المنشور ا كما    

بل یجب أن تكون بعدا أساسیا  ،لتقویم عن عملیة التعلیم والتعلمألا تفصل عملیة ایجب  -

فیھا.                                                                                                 

وأن تستغل نتائجھ في  ،یجب أن یكون التقویم محطة للوقوف على الفعل البیداغوجي -

  لھ.                                                       المحددة توجیھھ لتحقیق الأھداف  إعادة مھ أودع

یجب أن یسعى أعضاء الفریق التربوي إلى إكساب محتویات الفروض والاستجوابات  -

  والاختبارات التي یخضع لھا التلامیذ درجة عالیة من الموضوعیة والدقة.

أعضاء الفریق التربوي بسلم التصحیح والتنقیط الذي یجب أن یوضع عند یجب أن یعتني  -

  عتناء بالتصحیح النموذجي في القسم.بناء المواضیع والا

یجب أن یحرص أعضاء الفریق التربوي على مصداقیة العلامات التي تمنح للتلامیذ  -

  بحیث یجب أن تعبر عن مستوى اكتساب فعلي وحقیقي.

اصة بالمسار الدراسي للتلامیذ قرارات بیداغوجیة محضة من تبقى القرارات الخ -

  صلاحیات مجالس المعلمین والأساتذة.

من الدخول كما حدد المنشور الوزاري الإجراءات الكبرى التي شرع في تطبیقھا إبتداءا 

  :وھي 1999-1998المدرسي 

المعلمین  یتم الارتقاء من سنة إلى أخرى في كل طور تعلیمي على أساس قرار مجلس -

  والأساتذة .

أخرى في كل طور للارتقاء من سنة إلى  10/20أو  05/10یشترط الحصول على معدل  -

  وللانتقال من طور إلى طور.

یمكن لمجلس المعلمین أو مجلس الأساتذة أن ینقذ بصفة استثنائیة بعض التلامیذ الذین لا  -

  یستوفون ھذا الشرط السابق.
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ي المواد التي تعتبر كوسائل لاكتساب المعرفة تثمن نتائجھ ینظم فحص ولائي مشترك ف -

  وتضاف إلى نتائج التقویم المستمر لحساب معدل قبول تلامیذ السنة السابقة.

یبقى القبول في السنة الأولى ثانوي خاضعا للإجراءات الساریة المفعول ، شریطة  -

  الحصول على المعدل المشار إلیھ أعلاه.

  .2000 دیسمبر 05المؤرخة في  253و 251.250 المناشیر ھذا بالإضافة إلى -

ة استعمال التطبیقیة الخاصة بعقلنجراءات لإحددت ھذه المناشیر الإطار التنظیمي وا    

  الزمن المخصص للدراسة والقضاء على ھدره.

ویقترح  فإنھ تناول إعادة تنظیم التقویم المستمر في النظام التربوي، 253أما المنشور     

والتي شرع في تطبیقھا إبتداءا من  جموعة من الإجراءات المتعلقة بتقویم أعمال التلامیذ،م

  )74-73 ،ص ص2008(خنفري إلھام ، .2001-2000السنة الدراسیة 

  البیداغوجي والإصلاحات الأخیرة: التقویم -2:2

الجھاز الحالي تستلزم بالضرورة تطور  إن المقاربة المعتمدة في إطار تطبیق الإصلاح،    

نحو صیغة تتماشى أكثر مع الممارسات البیداغوجیة التي  لتقییم مكتسبات المتعلمین،

وفي ھذا الإطار أصدرت وزارة التربیة الوطنیة المنشور ا المناھج الجدیدة، تقترحھ

ونظرا أنھ " :والذي جاء فیھ 2005 مارس 13/و.ت.و/أ.ع/المؤرخ في 2039ري رقم الوزا

فإنھ من الھام جدا أن تكون ھذه  ،ن ممارسات التقویم وعملیة التعلمالقائمة بی للصلة الوطیدة

نیة على أساس المقاربة الممارسات متجانسة مع خصوصیات المناھج الجدیدة المب

بقدر ما تركز  ،الدرجة الأولى على المعارف وحدھاھذه المقاربة التي لا تركز ب ،بالكفاءات

یشكل  ،إصلاح المنظومة التربویة الوطنیةو"في إطار تنفیذ  ،"على التنمیة الشاملة للمتعلم

ركیزة أساسیة لعملیة  -  ووظائفھ بتعدد مجالات تطبیقھ ومختلف إستراتیجیاتھ -التقویم 

 (وزارة التربیة الوطنیة، ".تحسین نوعیة التعلیم الممنوح ومردود منظومتنا التربویة

  )2005مارس

"لیس أداة مساعدة ووسیلة  الوزاري تعریف للتقویم على أنھ:حیث جاء في ھذا المنشور     

بل ھو ثقافة یجب تنمیتھا لدى كل المتدخلین في المسار  اتخاذ قرار وتسییر وظیفي فحسب،

  وإدراجھا ضمن دینامیكیة شاملة لإحداث تغییر نوعي". التربوي،
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ویم الذي یدعو إلى تطویر وأن التقویم البیداغوجي "من أھم المحاور الأساسیة لنظام التق    

، بحیث تنسجم مع أھداف الإصلاح قویمیة السائدة حالیا في المیدانفعلي للممارسات الت

  وروح المناھج التعلیمیة الجدیدة".

كما وضح في ھذا المنشور الوزاري أنھ من أجل إرادة التغییر لضمان تربیة ذات      

، أین أسندت للتقویم وظیفتین وفعل التقویموي بین فعل التعلیم نوعیة یجب وجود تفاعل ق

  أساسیتان ھما:

 المساعدة على تعدیل مسار التعلیم والتعلم. *

 إقرار كفاءات التلمیذ. *

  حیث تتخذ ھاتان الوظیفتان عند التطبیق الأشكال التالیة:

یمارس خلال النشاط ، ویھدف إلى تقییم التحسن المحقق من طرف ني: تقویم تكوی -أ 

التلمیذ،وفھم طبیعة الصعوبات التي تعترضھ أثناء التعلم،ویھدف التقویم إلى تحسین المسار 

  التعلمي للتلمیذ أو تصحیحھ أو تعدیلھ.

یھدف  یمارس عند نھایة وحدة تعلیمیة أو سنة دراسیة أو طور تعلیمي، :تقویم تحصیلي -ب

  إلى التعرف على مستوى تنمیة الكفاءات.

شور المبادئ المنھجیة التي ترتكز علیھا النظرة الجدیدة لتقویم التعلمات كما تناول المن    

  والتي یمكن تلخیصھا فیما یلي:

معالجة تھدف إلى  بل ھو لا یتناول التقویم من منظور تنمیة الكفاءات معارف منعزلة، -1

 مدرجا لمختلف الموارد المشكلة للكفاءة حیث أن الحكم على الكل وھو في طور البناء،

 - لحلھا  - تتطلب  إعداد التلامیذ لھذا النوع من التقویم یتطلب اختبارھم في وضعیات معقدة،

  توظیف مجموعة مكتسبات أساسیة.

حیث تمكن من إبراز التحسینات  وجوب إدماج ممارسات التقویم في المسار التعلمي، -2

لیات الملائمة لتعدیل ومنھ تحدید العم المحققة واكتشاف الثغرات المعرقلة لتدرج التعلمات،

حیث لا یجب أن یشكل الخطأ علامة عجز وإنما مجرد  عملیة التعلم وللعلاج البیداغوجي،

أین یجب استغلال الخطأ بصفة أنیة  مؤشر لصعوبات ظرفیة ضمن مسار بناء الكفاءات،

  لتشخیص أسبابھ والقیام بعملیة علاجیة ھادفة لعرقلة التعلمات اللاحقة.
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التقویم التحصیلي لابد من أن تعتمد على جمع معلومات موثوق منھا بشأن  دواتأ -3

قصد تكییف التدخل البیداغوجي وفق  في الكفاءات المستھدفة،المستویات التدریجیة للتحكم 

  الحاجات الممیزة للتلامیذ.

لتشكل دعما لمجھود  إن النتائج المدرسیة یجب مرافقتھا بملاحظات ذات مدلول نوعي، -4

المعلم  تعلم من جھة ومن جھة أخرى تعتبر وسیلة تضمن علاقات بنائیة بین التلمیذ،ال

  .والولي

 تجعل التلمیذ على وعي لاستراتیجیاتھ في التعلم، یجب اعتماد التقویم على وضعیات، -5

  وتمكنھ من تبني موقفا تأملیا لتقدیر مدى ملاءمتھا وفعالیتھا.                            

v  ھذا المنشور الوزاري للإجراءات القاعدیة لتلك المبادئ المنھجیة والتي یمكن تطرق

 تلخیصھا فیما یلي:

تحدد فیھ فترات عملیات  یتم إعداد مخطط سنوي للتقویم في مطلع السنة الدراسیة، -1

كما یجب أن یتضمن ھذا الأخیر  وذلك لكل مادة ومستوى دراسي، ،التقویم وتیرتھا وأشكالھا

التحصیلي والاندماجي وعملیات العلاج  لقیام بعملیات التقویم التشخیصي،فترات ا

مع وجوب  البیداغوجي بالتوافق مع أھداف المناھج التعلیمیة وتدرج التعلمات الواردة فیھا،

  إبلاغ ھذا المخطط للتلامیذ والأولیاء ومفتش المادة أو المقاطعة.

لتنظیم فحوص تشخیصیة  - فة إلزامیة وبص -تخصص الأیام الأولى للدخول المدرسي " -2

لمراقبة مكتسبات  الریاضیات واللغات الأجنبیة) (اللغة العربیة، تتناول اللغات الأساسیة

وذلك قبل الشروع في تناول المناھج  وتنظیم أنشطة الدعم والعلاج، التلامیذ القبلیة،

  الجدیدة".

التكویني وتكون على أشكال متنوعة وجوب وجود فترات تتخلل عملیة التعلم للتقویم  -3

التمارین إلخ...والتي تعتبر بمثابة مراقبة  وھي الأسئلة الشفویة،الاستجوابات الكتابیة،

الشيء الذي نص علیھ  مستمرة لما لھا من أھمیة في حساب المعدلات الفصلیة للتلامیذ،

لتلامیذ والخاص بإجراءات تقویم أعمال ا 26/0.0.6/2005المنشور الوزاري رقم:

  حیث یحسب المعدل الفصلي على مستوى التعلیم المتوسط كالتالي: وتنظیمھ،
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  )2×+(الاختبار2+الفرض1المعدل الفصلي = المراقبة المستمرة+ الفرض

                                               5  

  )2005(وزارة التربیة الوطنیة،

والاختبارات على الاسترجاع أو التطبیق الآلي یجب أن لا تركز مواضیع الفروض  -4

إذ یجب أن تطرح وضعیات تتطلب من التلمیذ توظیف مكتسباتھ وإدماجھا،قصد  للمعارف،

  إقرار مستوى معین من التحكم في كفاءة ما.

على المؤسسات التعلیمیة القیام بتقویم نھائي لمختلف أطوار التعلیم لقیاس درجة التحكم  -5

  ساسیة.في اللغات الأ

للارتقاء من سنة إلى أخرى في كل المستویات یجب الحصول على معدل أدنى یساوي  -6

  .10/20أو 05/10أو یفوق 

من خلال كل ما سبق نلاحظ أن المنشور قد تطرق إلى أنواع التقویم     

"ھذا  وأنلى طریقة صیاغة أسئلة الاختبارات، حتى إ التربوي،فتراتھ،أشكال إجرائھا،

بالانتقال من منطق تعلیم  المتمیز لجدید للتقویم یندرج في إطار البیداغوجیة،التصور ا

اندماجیة وقابلة  إلى منطق مؤسس على تنمیة كفاءات مستدامة مؤسس على تلقین المعارف،

  للتحویل".

معلومات المتعلقة بأعمال كما تطرق المنشور في الأخیر إلى ضرورة إعلام الأولیاء بال    

والوصول إلى تعاون كل  لك من أجل وعي كل الفاعلین في العملیة التربویة،وذ أبنائھم،

  الأطراف لبناء نوعیة التعلیم.

  

  :للتقویم في النظام التربويالمبادئ الأساسیة   -3

بل یجب أن تكون بعدا أساسیا  یجب ألا تفصل عملیة التقویم عن عملیة التعلیم التعلم، -1

  فیھا.

یجب أن یكون التقویم محطة للوقوف على الفعل البیداغوجي وأن تستغل نتائجھ في  -2

  الأھداف المحددة لھ.دعمھ أو إعادة توجیھھ لتحقیق 
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یجب أن یسعى أعضاء الفریق التربوي إلى إكساب محتویات الفروض والاستجوابات  -3

  والدقة. والاختبارات التي یخضع لھا التلامیذ درجة عالیة من الموضوعیة

یجب أن یوضع یجب أن یعتني أعضاء الفریق التربوي بسلم التصحیح والتنقیط الذي  -4

  الاعتناء بالتصحیح النموذجي في القسم.عند بناء المواضیع و

یجب أن یحرص أعضاء الفریق التربوي على مصداقیة العلامات التي تمنح للتلامیذ  -5

  حقیقي.بحیث یجب أن تعبر عن مستوى اكتساب فعلي و

تبقى القرارات الخاصة بالمسار الدراسي للتلامیذ قرارات بیداغوجیة محضة من  -6

  )18ص ،2010(النشرة الرسمیة للتربیة الوطنیة، .والأساتذةصلاحیات مجالس المعلمین 

  طبیعة التقویم في الجزائر: -4

یسعى المشرفون على التربیة إلى جعل التقویم جزء لا یتجزأ من العملیة التعلیمیة     

كشف عن تحقیق الأھداف التربویة، ومنھ تصب الطریق الوحید الذي یساعد على ال باعتباره

  ) 1998،(وزارة التربیة الوطنیةالمناشیر الوزاریة في ھذا الاتجاه. القرارات و

لأساتذة الأخذ بتقییمات الفروض على اعملیة التعلیم ضروریة، والتقویم بإن ربط عملیة     

یة أو عددیة معبرة بصدق العمل بدقة على منح تقییمات لفظوالاختبارات والاستجوابات و

  )02،2003 الوزاري رقم (المراسلة .عن مستوى التلامیذ

ف المعارف ملمة بمختل باعتبارھاالتقویمیة  الأدواتكما تتطلب ھذه المرحلة التنویع في     

یتحدد النجاح من مستوى لأخر بحصول ذلك بتنویع المواد التعلیمیة وو ،النظریة والتطبیقیة

الحصول ، وذلك بعد جمع المواد بمعاملاتھاو ،التلمیذ على الأقل على نصف المعلومات

  معدل السنوي من معدل الفصول التعلیمیة الثلاثة في السنة الدراسیة.على ال

التوجیھ التي ستلتزم مراقبة عمل لمرحلة بالعمل ببطاقة المتابعة وما تتمیز ھذه اك    

لمیذ تنتھي سنوات التعلیم المتوسط بنجاح التإلى السنة الأولى متوسط و انتقالھمالتلامیذ منذ 

التعلیم المتوسط بالمعدل العام  امتحانالتي تمزج فیھا علامة في شھادة التعلیم المتوسط و

شھادة التعلیم  لامتحانخیرة من التعلیم المتوسط مع إعطاء ضعف المعدل للسنة الأ
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ي "التعلیم الثانوي" أو ھلحكم بالانتقال إلى مرحلة أخرى، ویكون إصدار او المتوسط،

  الفشل.الرسوب و

 دمطتصإذا كانت تلك الرغبة قویة في إعطاء التقویم أھمیة كبرى في ھذه المرحلة فإنھا     

بالتالي یكون ھدف أستاذ المادة ھو السعي لإتمام البرامج ، وجوانببمجموعة عوائق و

تقویم العمل الدائم بال، وبالإضافة إلى صعوبات مرتبطة بعدم القدرة على التقویم التشخیصي

كما  لتلامیذ،حقیقي یبرز قدرات االتكویني مما یصعب الحكم والوصول إلى تقویم عادل و

ل بات تدارك المعلومات السابقة في ظتقویمیة في ھذه المرحلة بصعوتصدم العملیة ال

بالتالي لا و الاستدراكبالتالي عدم القدرة على الزمني المحدد لساعات الدراسة، و التوزیع

  تعدیل الواجبات التي یكلف التلامیذ القیام بھا.وحیح  یجد الأستاذ الوقت اللازم لتص

  :تنظیمھات تقویم أعمال التلامیذ وإجراء  -5

  :إجراءات التقویم -1:5

(قبل الانطلاق في تطبیق المناھج الدراسیة  تقوم الفرقة البیداغوجیة للمؤسسة التعلیمیة    

باستغلال وتحلیل النتائج الدراسیة التي حققھا التلامیذ في نھایة السنة  للسنة الجاریة)

وكذا نتائج الفحوص التشخیصیة التي تم إجراؤھا على تلامیذ مختلف  ،الدراسیة السابقة

مستویات التعلیم في مطلع السنة الدراسیة یقوم مجلس التعلیم بإعداد مخطط سنوي للتقویم 

ضمنة مخططات على ضوء التوزیعات السنویة المعدة من طرف مدرسي كل مادة والمت

یحدد في ھذا المخطط البرنامج الأولي الخاص  والمشاریع العلاجیة البیداغوجیة، ،التقویم

أشكال وفترات التقویم حسب كل مستوى وكل مادة وأسالیب مختلف  برفع مستوى القسم،

ویكون  النشاطات المتعلقة بالتقویم والعلاج البیداغوجي التي ستنظم طوال السنة الدراسیة،

  ھذا المخطط قابلا للتعدیل حسب التدرج في التعلمات.

التقویم البیداغوجي أشكالا متنوعة خلال السنة الدراسیة،یتم عن طریق المراقبة  یأخذ  -

  ویكون على شكل: المستمرة والمنتظمة للتعلمات،

 استجوابات شفویة وكتابیة. *

 عروض ووظائف منزلیة. *
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 فروض محروسة. *

 اختبارات. *

ردة في المناھج الدراسیة الرسمیة، تنظم ھذه النشاطات حسب التدرج في التعلمات الوا     

وتتخلل ھذه التعلمات المنتظمة نشاطات خاصة بإدماج مكتسبات التلامیذ طبقا لمبدأ الإدماج 

  في المنشور.المنصوص علیھ 

ینظم المدرس حصصا یدرب من خلالھا التلامیذ على توظیف واستعمال  ومن ثمة،    

مشكلة التي تتمیز في  ول المناسبة لوضعیات،المعارف والمھارات المكتسبة قصد إیجاد الحل

   البدایة بالبساطة والسھولة ثم تتعقد تدریجیا.

، تھدف إلى وضع التلامیذ المدرس نشاطاتھ الخاصة بالتقویم بعد ھذه الحصص ینظم     

  :ات مشكلة تستلزم توظیف مكتسباتھم، تجرى ھذه العملیات في نھایةفي وضعی

 جوابات أو فروض محروسة.كل وحدة تعلم على شكل است ·

 عدة وحدات تعلم على شكل فرض محروس أو اختبار. ·

وھكذا فإن اختبار الفصل الأول یھدف إلى توظیف معارف التلامیذ المكتسبة خلال ھذه     

مح للتلامیذ بتوظیف معارفھم ومھارتھم المكتسبة الفصل الثاني یساختبار  وإذا كان  الفترة،

  سیقوم بصفة شاملة كل تعلمات السنة. ختبار الفصل الثالثاإن ف خلال الفصلین الأولین،

فسیكون على شكل امتحان یقیس مدى تحكم  أما بالنسبة للتقویم في نھایة الأطوار،    

  التلامیذ في اللغات الأساسیة وفقا لمستویات الكفاءات المسطرة في كل طور تعلیمي.

تستجیب لمجموعة من المبادئ التي تضمن فإن اختبارات التقویم لابد أن  وعلیھ،    

  العدل والإنصاف بین التلامیذ وذلك بالحرص على: الموضوعیة، المصداقیة،

  تحدید الأھداف البیداغوجیة المراد قیاسھا من خلال التقویم. -1

یطلب من التلمیذ  تنویع محتوى المواضیع لیتجاوز مجرد مراقبة حفظ المعلومات، -2

  ھارات المكتسبة في وضعیات مشكلة.توظیف المعارف والم

  تقدیم وضعیات جدیدة وذات دلالة تتطلب توظیف إجراءات تعود علیھا التلمیذ في القسم. -3

  .إعداد مواضیع تتمیز بالوضوح والدقة والاعتناء بصیاغة التعلیمات المقدمة للتلامیذ -4

  بناء أسئلة تقیس فعلا ما یجب أن تقیس وفقا للأھداف المسطرة. -5
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  تحدید السندات اللازمة لحل المشكلة المطروحة. -6

تحدید المدة الزمنیة اللازمة لإنجاز النشاط وأخذه بعین الاعتبار في إعداد الموضوع  -7

  المقترح للتلامیذ.

  وضع معاییر لتقییم الإنتاجات المكتوبة في المواد الأدبیة والنشاطات العملیة. -8

  لة.إعداد سلالم تنقیط دقیقة ومفص -9

التمارین التطبیقیة في  فإن اختبارات التقویم بمختلف أشكالھا والاستجوابات، وعلى ذلك،    

الفروض...لابد أن تصحح على أن ترفق العلامة المسندة لھا  الواجبات المنزلیة، القسم،

(غیر  بملاحظات نوعیة خاصة بكل تلمیذ،لا تكون من النوع الذي تعودنا علیھ إلى یومنا ھذا

ثھا التلمیذ وإنما تعبر عن النتائج التي ح ممتاز)، جید جدا، حسن، ،متوسط ضعیف، كاف،

وكذا مستویات الكفاءات التي وصل إلیھا وتوجیھات تقدم  أو الصعوبات التي یواجھھا،

للتلمیذ لضمان السیر الحسن لمسار التعلم.كما ینظم المدرس حصصا خاصة بتصحیح 

الفروض والاختبارات تبنى من خلالھا الأجوبة النموذجیة باللجوء إلى تقنیات وأسالیب 

  )35-34ص ،2039،2005(المنشور الوزاري رقمالتصحیح الفردي والتصحیح الجماعي. 

  

  تنظیم التقویم في المراحل التعلیمیة الثلاثة: -2:5

  :على مستوى التعلیم الابتدائي -1:2:5

في مرحلة التعلیم الابتدائي إلى متابعة مستمرة ومدعمة لیتمكن المعلم  التلامیذ یحتاج    

تدارك التسرب بالتفطن للثغرات والصعوبات بشكل مبكر یسھل تداركھا وإصلاحھا وبالتالي 

  : لذا یتم مراقبة التعلمات عن طریق.المدرسي

  وذلك بتكثیف الأسئلة الشفویة والاستجوابات الكتابیة قصیرة المدة. :الملاحظة الیومیة -

ویحدد عددھا  والتي یجب إعدادھا كامتداد للتعلمات التي تتم في القسم، :الوظائف المنزلیة -

كما تصحح ھذه الوظائف في القسم قصد  في التعلم، حسب أھداف المادة ووتیرة التلامیذ

  تدارك الثغرات.

 : ثلاثة اختبارات في الفصل الأول،والتي تنظم على النحو الآتي: لشھریةالاختبارات ا -

  ثلاثة اختبارات في الفصل الثاني واختباران في الفصل الثالث.
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 لذاصة لإدماج المكتسبات، نشاطات المخصمباشرة بعد ال (بصفة إلزامیة) وینظم كل اختبار

لیتمكن من  ،فإن المعلم أو المدرس مطالب بجمع معلومات حول مستوى اكتساب التلامیذ

تكییف نشاطاتھ التعلیمیة وطرق تدریسھ لمتطلبات القسم والتكفل بالتلامیذ الذین یعانون من 

  صعوبات في التعلم.

ل شھري عام الذي یحتسب بجمع فإنھ یعوض بمعد أما بالنسبة للمعدل الفصلي العام،    

  المعدلات الشھریة للمواد وتقسیمھ على عدد المواد.

كما یحتسب المعدل الشھري للمادة بجمع العلامة المحصل علیھا في الاختبار الشھري     

  ومعدل العلامات المحصل علیھا في الفترة التي سبقت ھذا الاختبار تقسیم اثنین.

  ي في نھایة السنة الدراسیة على النحو الآتي:كما یحتسب المعدل السنو     

  

    مجموع المعدلات الشھریة للمواد  المعدل السنوي للمادة =
  الإجمالي للاختباراتالعدد   

  
  مجموع المعدلات السنویة لكل مادة  المعدل السنوي العام = 

  العدد الإجمالي للمواد  
 وذلك عن طریق إرسال الدفتر المدرسي لھم، ویتم تبلیغ الأولیاء بنتائج أبنائھم كل شھر،    

والذي یتضمن علامة الاختبار الشھري والعلامات المحصل علیھا في فترة ما قبل 

  الاختبار،على أن تكون ھذه العلامات مرفقة بملاحظات وصفیة حول تدرج التعلمات.

Ø :ترتیبات خاصة بالسنة الأولى ابتدائي 

لمستواه التحصیلي وتدرج تعلماتھ  التلمیذ في القسم،یقدم المعلم أو المدرس تقییما لسلوك 

وبالتالي تمنح علامات لأعمال تلامیذ السنة الأولى ابتدائي إبتداءا من  خلال الفصل الأول،

ثلاثة اختبارات في ، اختبارات خلال السنة الدراسیة )05( وتنظم خمس الفصل الثاني،

  المعدل السنوي لكل مادة على خمسة. ویقسم الفصل الثاني واختباران في الفصل الثالث،
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كما تجدر الإشارة على ضرورة القیام بالملاحظة الدقیقة من طرف المعلم لسلوك ھؤلاء     

التلامیذ الذین یلتحقون بالمدرسة لأول مرة بغیة الكشف عن مختلف أشكال العوائق 

  ب المدرسي.وتبلیغھا للأولیاء والطبی نفسي،عسر القراءة والفھم...) سمعي، (بصري،

Ø : التقویم في نھایة أطوار التعلیم الابتدائي 

الریاضیات واللغة  توحد الاختبارات النھائیة للفصل الثالث في كل مادة اللغة العربیة،    

وذلك لقیاس مدى تحكمھم في اللغات  ،الأجنبیة بالنسبة لتلامیذ السنتین الثانیة والرابعة ابتدئي

  الأساسیة في نھایة كل طور من أطوار التعلیم الابتدائي.

فإن تقویم تعلماتھم یخضع لنفس التدابیر  أما بالنسبة لتلامیذ أقسام نھایة التعلیم الابتدائي،     

لجمیع فتنظم اختبارات شھریة خلال السنة الدراسیة بالنسبة لخاصة بالمستویات السابقة، ا

رسة في ھذا المستوى على أن توحد مواضیع جمیع الاختبارات خلال السنة المواد المد

  الدراسیة على مستوى المدرسة.

الریاضیات  وتعتبر الاختبارات النھائیة من الفصل الثالث في كل من مادة اللغة العربیة،     

أما المواد التي  تعلیم الابتدائي،واللغة الأجنبیة بمثابة تدریب التلامیذ لظروف امتحان نھایة ال

(المنشور الوزاري لا یتشكل منھا الامتحان فتخضع لاختبار عادي على مستوى المؤسسة.

  )37..35ص ،2039،2005رقم

  :على مستوى التعلیم المتوسط -2:2:5

مرة والمنتظمة التي تكون الفصلیة للتلامیذ من خلال المراقبة المستیتم تقویم الأعمال     

   :شكلعلى 

أعمال موجھة وذلك في جمیع  أعمال تطبیقیة، عروض، استجوابات شفویة وكتابیة، -

  المواد.

(اللغة  في جمیع المواد ویكون تنظیمھا بوتیرة أكثر في اللغات الأساسیة وظائف منزلیة -

  الریاضیات واللغة الأجنبیة الأولى). العربیة،

حسب الحجم الساعي واحد منھا، ع المواد، تحدد مدة كلفرضین محروسین في جمی -

  الأسبوعي المسند للمادة.

  اختبار واحد في نھایة الفصل. -
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تنظم الاختبارات أسبوعین قبل نھایة كل فصل وتحدد رزنامة الاختبارات وفقا لمخطط     

التقویم الذي تم إعداده في بدایة السنة الدراسیة تفادیا لتنظیمھا في فترات مغلقة خلال 

ویمنع منعا باتا تسریح التلامیذ خلال فترة الاختبارات وفترة  ول والثاني،الفصلین الأ

مجالس الأقسام بشأن مواضیع الاختبارات،تترك الحریة للمدرس في قسمھ لبناء مواضیع 

  الاختبارات باستثناء: 

أقسام نھایة التعلیم المتوسط التي تنظم فیھا اختبارات موحدة على مستوى المؤسسة في  -

تواخیا لتكافؤ الفرص بین التلامیذ الذین سینتقلون إلى التعلیم ما بعد  الثلاثة، الفصول

  الإجباري.

  اختبارات الفصل الثالث التي توحد على مستوى المؤسسة بالنسبة لكل مستویات التعلیم.  -

  أما المعدل الفصلي فإن حسابھ یتم على النحو الآتي: 

 1: معامل المراقبة المستمرة ·

 1: معامل المحروس الأولالفرض  ·

 1: معامل الفرض المحروس الثاني ·

 2: معامل الاختبار ·

   ])2×+ (الاختبار  2+الفرض  1المراقبة المستمرة + الفرض [المعدل الفصلي = 

  5  

  )38ص ،2039(المنشور الوزاري رقم 

  علیم الثانوي العام والتكنولوجي:على مستوى الت -3:2:5

تنظم ترتیبات الخاصة بالتعلیم المتوسط، والتلامیذ الفصلیة لنفس الیخضع تقویم أعمال     

وتحدد رزنامة الاختبارات وفقا لمخطط  الاختبارات الفصلیة أسبوعین قبل نھایة كل فصل،

غلقة خلال تفادیا لتنظیمھا في فترات م التقویم الذي تم إعداده في بدایة السنة الدراسیة،

منعا باتا تسریح التلامیذ خلال فترة الاختبارات وفترة ویمنع الفصلین الأول والثاني، 

  مجالس الأقسام.

    الاختبارات باستثناء:مواضیع حریة للمدرس في قسمھ لبناء تترك ال
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أقسام السنة الأولى ثانوي التي تنظم فیھا اختبارات موحدة على مستوى المؤسسة في  -

  الفصول الثلاثة.

د على مستوى المؤسسة بالنسبة لكل مستویات التعلیم اختبارات الفصل الثالث التي توح -

الثانوي والتي تكون بمثابة تدریب التلامیذ على ظروف إجراء امتحان البكالوریا بالنسبة 

  لأقسام السنة الثالثة ثانوي.

تكثف في مواد یحدد عدد الوظائف المنزلیة حسب الأھداف المسطرة لكل مادة على أن     

فعلى سبیل المثال یلزم على تلمیذ الشعب الأدبیة تحریرھا مقالا الاختصاص لكل شعبة، 

أدبیا ومقالا فلسفیا مرة في الشھر بینما ینجز تلمیذ الشعب الأخرى ھذا النشاط مرة في 

  الفصل.

یخضع تقویم أعمال التلامیذ في مواد تخصص للتعلیم التكنولوجي لنفس الترتیبات     

  مع الحث على متابعة ومراقبة الأعمال المنجزة في الورشات.الخاصة بالتعلیم الثانوي العام 

، وفضلا عن رب في المخابر وأعمال في الورشاتبالنسبة لھذه المواد التي تتطلب تجا     

فإنھ یطلب من التلامیذ تصور  التطبیقات التي تنجز بصفة منتظمة في حصص الورشات،

ایة كل فصل لیكون بمثابة الاختبار مشروع یقیم علیھ التلمیذ في نھوإعداد ثم إنجاز 

  )39-38ص ،مرجع سابق،2039(المنشور الوزاري رقم الفصلي.

  :صة بعملیات تقویم أعمال التلامیذتعدیلات خا  -6

طبقا  ،2005بعد تطبیق التقویم البیداغوجي الذي وضع حیز التنفیذ ابتداء من سبتمبر      

و(المنشور  )2005مارس  13في  المؤرخ 2039.05لأحكام المنشورین (المنشور رقم 

وبناءا على دراسة ومتابعة كیفیة تطبیق  )،2005مارس  15المؤرخ في  05.26رقم 

تبین أنھ من الضروري إدخال تعدیلات في  إجراءات تقویم أعمال التلامیذ في المیدان،

ا المتعلقة بتنظیم التقویم لاسیم 2005.26بعض الإجراءات التي ینص علیھا المنشور رقم 

  منھا وتیرة عملیات التقویم وطریقة حساب المعدلات الفصلیة لنتائج تقویم أعمال التلامیذ.

ص علیھا في فإن ھذا المنشور یتناول التعدیلات المساس بالمبادئ والأحكام المنصو لذا،    

  المنشورین المذكورین.

  :تتمثل ھذه التعدیلات فیما یلي



 

 

  التقویم التربوي في الجزائر  الفصل السادس

133 

  على مستوى التعلیم الابتدائي: -1:6

  :ھذه المرحلة من التعلیم عن طریق تم مراقبة التعلمات فيت

   وذلك بتكثیف الأسئلة الشفویة والاستجوابات الكتابیة قصیرة المدى. :الملاحظة الیومیة -

ویحدد عددھا  التي یجب إعدادھا كامتداد للتعلمات التي تتم في القسم،: ظائف المنزلیةالو -

كما تصحح ھذه  المادة ووتیرة تعلم التلامیذ،من طرف الفریق التربوي حسب أھداف 

  الوظائف في القسم قصد تدارك الثغرات.

  : والتي تنظم على النحو الآتي :الاختبارات الكتابیة -

ثلاثة اختبارات في  الریاضیات واللغة الأجنبیة)، بالنسبة للغات الأساسیة (اللغة العربیة، -1

  ثاني واختباران في الفصل الثالث.لثلاثة اختبارات في الفصل ا ،الفصل الأول

  اختبار فصلي واحد. بالنسبة للمواد الأخرى، -2

  :لي العام في نھایة كل فصل كالآتيحساب المعدل الفص

Ø :حساب المعدل الفصلي للمادة 

یحسب معدل المراقبة المستمرة التي تشمل كل النشاطات التي تنجز في فترة ما قبل  -

  ).02( ویضرب ھذا المعدل في الاختبار والمذكور أعلاه،

  ).03ھذا المعدل في ( یحسب معدل الاختبارات الشھریة بالنسبة للغات الأساسیة،ویضرب -

تضرب العلامة المحصل علیھا في  فیھا اختبار فصلي واحد،بالنسبة للمواد التي ینظم  -

  ).03( الاختبار في

  ویحسب المعدل الفصلي للمادة على النحو الآتي : - 

  )3 ×) + (معدل الاختبارات 2×(معدل المراقبة المستمرة دل الفصلي للمادة = المع

                                                                 5  

Ø : حساب المعدل الفصلي العام 

  تجمع معدلات المواد وتقسم على عدد المواد.

Ø : حساب المعدل السنوي العام 

  )03العام بجمع المعدلات الفصلیة الثلاثة وتقسیمھا على (یحسب المعدل السنوي 
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  ویتم إبلاغ الأولیاء بنتائج أبنائھم.

في نھایة كل شھر بالنسبة للغة العربیة والریاضیات واللغة الفرنسیة (علامة الاختبار  -

بعد الانتھاء من تصحیح كل والعلامات المحصل علیھا في فترة ما قبل الاختبار)  الشھري

  وذلك عن طریق كراس الاختبارات وكراس القسم . ،اراختب

  في نھایة كل فصل بالنسبة لمعدلات جمیع المواد المدونة في الدفتر المدرسي. -

أما بالنسبة للسنة الأولى ابتدائي فیخضع تقویم أعمال تلامیذ ھذا المستوى خلال الفصلین     

باستثناء  العلیا لمرحلة التعلیم الابتدائي،الثاني والثالث لنفس الترتیبات الخاصة بالمستویات 

مستواه  الفصل الأول الذي یقدم المعلم خلالھ ملاحظات حول سلوك التلمیذ في القسم،

  )64..62، ص، مرجع سابق2039منشور الوزاري رقم (ال التحصیلي وتدرج تعلماتھ.

  : وسطعلى مستوى التعلیم المت -2:6

  :مرة والمنتظمة التي تكون على شكللال المراقبة المستیتم تقویم أعمال التلامیذ من خ    

 وظائف منزلیة، أعمال موجھة، أعمال تطبیقیة، عروض، استجوابات شفویة وكتابیة، -

لى أن تكثف في اللغات ع مشاریع ویكون تنظیم وتیرتھا ومدة إنجازھا وفقا لأھداف المادة،

  بیة).الریاضیات واللغات الأجن اللغة العربیة،الأساسیة (

وفرض  فرضین محروسین في كل من مادة اللغة العربیة والریاضیات واللغات الأجنبیة -

  في المواد الأخرى. واحد

  اختبار واحد في كل مادة في نھایة الفصل. -

Ø :حساب المعدل الفصلي للمادة 

  صلي للمادة وفقا للمراحل الآتیة:یحسب المعدل الف

 حساب المراقبة المستمرة التي تشمل : *

 وكتابیة،ا قبل الاختبار (استجوابات شفویة كل أعمال التلامیذ التي تنجز في فترة م -

  مشاریع). وظائف منزلیة، أعمال موجھة، أعمال تطبیقیة، عروض،
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  علامة الفرضین بالنسبة للغات الأساسیة. -

  علامة الفرض بالنسبة للمواد الأخرى. -

  ).02( ویضرب ھذا المعدل في

  ).03( صل علیھا في الاختبار فيضرب العلامة المح

(المنشور الوزاري  :ل الفصلي للمادة على النحو الآتيویحسب المعد *

 )65- 64، مرجع سابق، ص2039رقم

 

  )3×) + (علامة الاختبار  2×المعدل الفصلي للمادة = (معدل المراقبة المستمرة 

               5  

  :یم الثانويعلى مستوى التعل -3:6

  :مرة والمنتظمة التي تكون على شكلأعمال التلامیذ من خلال المراقبة المست یتم تقویم    

 وظائف منزلیة، أعمال موجھة، أعمال تطبیقیة، عروض، وكتابیة،استجوابات شفویة  -

ویكون تنظیم وتیرتھا ومدة إنجازھا وفقا لأھداف المادة،على أن تكثف في مواد  مشاریع،

  لف الشعب المحددة في الملحق المرفق.التخصص للجذوع المشتركة أو لمخت

وفرض  في مواد التخصص للجذوع المشتركة أو لمختلف الشعب، فرضین محروسین -

  واحد في المواد الأخرى.

  اختبار واحد في كل مادة في نھایة الفصل. -

Ø حساب المعدل الفصلي للمادة: 

  ة:یحسب المعدل الفصلي للمادة وفقا للمراحل الآتی

 :المراقبة المستمرة التي تشملعدل حساب م *

 كل أعمال التلامیذ التي تنجز في فترة ما قبل الاختبار(استجوابات شفویة وكتابیة، -

  مشاریع). وظائف منزلیة، عروض أعمال تطبیقیة ،أعمال موجھة،

  علامة الفرضین بالنسبة لمواد التخصص. -

  علامة الفرض بالنسبة للمواد الأخرى.-

  ).02ي (ویضرب ھذا المعدل ف
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  ).03ضرب العلامة المحصل علیھا في الاختبار في (

 ویحسب المعدل الفصلي للمادة على النحو الآتي: *

 )3×) +( علامة الاختبار 2×(معدل المراقبة المستمرة المعدل الفصلي للمادة = 

   5  

 وتجدر الإشارة إلى أن ھذه الترتیبات ما ھي إلا تعدیلات أدخلت على نظام التقویم     

المتوسط  : الابتدائي،ت التقویم على المستویات الثلاثةالبیداغوجي لتحسین تنظیم عملیا

 26ورقم  2039وأن إجراءات التقویم المنصوص علیھا في المنشورین رقم  والثانوي،

وعلى وجھ الخصوص الإجراءات المتعلقة  ،المشار إلیھما في المراجع  تبقى ساریة المفعول

  ب:

  السنوي للتقویم.إعداد المخطط  -1

  تنظیم النشاطات المخصصة لإدماج المكتسبات قبل الاختبارات. -2

التي یجب أن لا تنصب على استرجاع المعارف  إعداد مواضیع الفروض والاختبارات -3

  تتطلب من التلمیذ توظیف مكتسبات وإدماجھا.بقدر ما یجب أن تطرح وضعیات 

  سبات قبل الاختبارات.النشاطات المخصصة لإدماج المكتتنظیم  -4

إعداد مواضیع الفروض والاختبارات التي یجب أن لا تنصب على استرجاع المعارف  -5

  وضعیات تتطلب من التلمیذ توظیف مكتسبات وإدماجھا. بقدر ما یجب أن تطرح

والتعلیم  (السنتین الثانیة والرابعة) تنظیم اختبارات في نھایة أطوار التعلیم الابتدائي -6

في اللغات الأساسیة (السنتین الأولى والثالثة) والتي تھدف إلى قیاس مدى التحكم  المتوسط

  في نھایة كل طور.

  المنع البات لتسریح التلامیذ خلال فترة الاختبارات وفترة مجالس الأقسام. -7

  دعم النتائج المدرسیة من خلال الملاحظات النوعیة المرافقة للعلامات العددیة. -8

  استغلال النتائج الدراسیة لتنظیم أنشطة العلاج البیداغوجي. -9

  وضع المعلومات المتعلقة بأعمال التلامیذ في متناول الأولیاء. -10
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فإنھ من الضروري إحاطة إجراءات  نظرا لأھمیة التقویم في عملیة التعلیم والتعلم،    

  )66-65ص ،2039م (المنشور الوزاري رق التقویم بالموضوعیة والشفافیة القصوى.

  :ویم في المراحل التعلیمیة الثلاثتعدیلات خاصة بكشوف نتائج التق  -7
 إن التعدیلات التي طرأت في وتیرة عملیات التقویم والتي حددت في المنشور رقم    

أدت بالضرورة إلى تكییف كشوف نتائج التقویم  ،2006 سبتمبر 02المؤرخ في  05.128

المنتھجة ابتداء  بتدائي والمتوسط والثانوي حسب وتیرة التقویمفي جمیع مراحل التعلیم الا

  .2006من سبتمبر 

  :الدفتر المدرسي -1:7

یعوض الدفتر المدرسي للتلمیذ كشوف نتائج التقویم لمرحلة التعلیم الابتدائي المتداولة     

ومعلم اللغة یملأ ھذا الدفتر معلم اللغة العربیة ایة الیوم في المدارس الابتدائیة، غلى غ

 تدون فیھ مختلف نتائج التقویم الأمازیغیة ومعلم اللغة الفرنسیة في نھایة كل فصل،

في الخانات المخصصة  الاختبارات الشھریة والاختبارات الفصلیة) (المراقبة المستمرة،

وتسجل  المشار إلیھ سابقا، 128لھا، ویحسب معدل العلامات كما ھو مبین في المنشور رقم 

حظات المعلمین ذات الطابع النوعي التي تبرز استعدادات المتعلم وإمكاناتھ وقابلیتھ فیھ ملا

  للتعلم مع التقدیرات الموضوعیة لتدرجھ والصعوبات الملاحظة وتوجیھات لعلاجھا.

 :یتضمن الدفتر المدرسي ما یلي *

عیة صفحات مخصصة للسنة الأولى من التعلیم الابتدائي التي تسجل فیھا ملاحظات نو -

 عن سلوك المتعلم في القسم وقدرتھ على التكیف والتدرج في تعلماتھ خلال الفصل الأول،

وكذا نتائج التقویم الشھري والفصلي خلال الفصلین الثاني والثالث حیث تدون النتائج 

  .یمیة إلى جانب الملاحظات النوعیةالعددیة لتقویم أعمال التلمیذ ومكتسباتھ في كل مادة تعل

وفیھا تدون  مخصصة للسنوات الثانیة،الثالثة والرابعة ابتدائي والخامسة أساسي: صفحات -

یمیة إلى جانب الملاحظات النتائج العددیة لتقویم أعمال التلمیذ ومكتسباتھ في كل مادة تعل

  .النوعیة

تسجل فیھا النتائج العددیة لتقویم  صفحات مخصصة للسنة النھائیة من التعلیم الابتدائي: -

إضافة إلى النتائج التي  ال التلامیذ الشھریة والفصلیة إلى جانب الملاحظات النوعیة،أعم
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ومعدل القبول في السنة رحلة التعلیم الابتدائي علیھا التلمیذ في امتحان نھایة متحصل 

  الأولى من التعلیم المتوسط.

المدرسة بعد  اد إلى إدارةیسلم الدفتر المدرسي لولي التلمیذ في نھایة كل فصل ویع    

یحتفظ بالدفتر المدرسي على مستوى إدارة المدرسة خلال فترة تمدرس التلمیذ في  توقیعھ،

المدرسة الابتدائیة ویحول مع وثائق الملف المدرسي إلى المتوسطة المستقبلة عند نجاح 

  التلمیذ في نھایة مرحلة التعلیم الابتدائي.

ة الابتدائیة التي ھو متمدرس بھا قصد الالتحاق في حالة ما إذا غادر التلمیذ المدرس      

بمدرسة ابتدائیة أخرى یسلم الدفتر المدرسي مع ملف التلمیذ لإدارة المدرسة الابتدائیة 

  المستقبلة.

  ملاحظة ھامة:
للاختبارات الشھریة والفصلیة المنظمة في جمیع المواد التعلیمیة  یخصص كراس    

م كراریس الاختبارات لأولیاء التلامیذ للإطلاع علیھا وتسل لمرحلة التعلیم الابتدائي،

وتعاد  والتوقیع في نھایة كل شھر بعد أن تصحح الاختبارات من طرف المعلمین،

  الكراریس إلى المعلم لیحتفظ بھا في القسم.

  :التقویم لمرحلة التعلیم المتوسط كشوف نتائج -2:7

 المتداولة في مؤسسات التعلیم المتوسط،تعوض الكشوف المرفقة لھذا المنشور الكشوف     

وھي كشوف فصلیة تملأ من طرف أساتذة المواد وتدون فیھا مختلف نتائج التقویم (تقویم 

الثاني والاختبارات) الفرض  الفرض الأول، "الصفیة واللاصفیة"،المختلفةات التلامیذ نشاط

لعلامات كما أشرنا إلیھ ویحسب معدل ا في الخانات المخصصة لھا أمام كل مادة تعلیمیة،

  سابقا.

تنجز الكشوف الفصلیة في نسختین،تسلم نسخة لولي التلمیذ في نھایة كل فصل وتحفظ  -

  النسخة الثانیة في إدارة المؤسسة.

  :التقویم لمرحلة التعلیم الثانوي كشوف نتائج -3:7

 التعلیم الثانوي،تعوض الكشوف المرفقة لھذا المنشور الكشوف المتداولة في مؤسسات     

وھي كشوف فصلیة تملأ من طرف أساتذة المواد وتدون فیھا مختلف نتائج التقویم (تقویم 
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الفرض الثاني  الفرض الأول، نشاطات التلامیذ المختلفة "الصفیة واللاصفیة"،

ویحسب معدل العلامات  أمام كال مادة تعلیمیة،والاختبارات) في الخانات المخصصة لھا 

  إلیھ سابقا.كما أشرنا 

تسلم نسخة لولي التلمیذ في نھایة كل فصل وتحفظ  ،تنجز الكشوف الفصلیة في نسختین -

    النسخة الثانیة في إدارة المؤسسة.

  صعوبات التقویم في المنظومة التربویة الجزائریة:  -8
خاصة عند التعامل مع السلوك الإنساني التقویمیة صعبة في كل المجالات وإن العملیة     

لھذا تكون معقدة في الحكم على الحصیلة التي وصلت العملیة التعلیمیة إلى تحقیقھا سواء 

  في مھارات التلامیذ ومعارفھم أو قدرتھم في التعامل مع المواقف و حل المشكلات.

تغیر ار الإنسان كائن حي و في تفاعل وإن سبب ھذا التعقید تملیھ الطبیعة البشریة باعتب    

لفرد عل التقویم عملیة مركبة تتداخل فیھا عدة متغیرات دخیلة كتغیر حالة اھذا یج ،مستمر

 یملیھ علیھ أیضا الوسط الذي یعیش فیھ.نموه حسب ما تملیھ علیھ الفطرة والوراثة وتغیر و

  )80ص ،2006،(یوسف خنیش

  من بین الصعوبات نجد:و

فقد یمیل حكمھ إلى  لا یعبر تماما عما ھو في الواقع، حكمھ على التلامیذ قدـ قیاس الأستاذ و

التي یتساھل في تقییم سلوكھم ومنح النقطة رى ویجد نفسھ یفضل مجموعة على أخالذاتیة و

ومة توضح لھ مكانتھ داخل الفصل تعتبر عند التلمیذ معلإذا كانت عنده تعتبر حكما، و

  )81ص ،سابقمرجع  ،(یوسف خنیش .درجة تفوقھ في تحقیق الأھدافو

ي التقییمات ـ عدم إدراج العلامات التي تمنح لمختلف النشاطات التي یقوم بھا التلمیذ ف

علیھا في ظل الأھمیة التي تمنح للفروض المحروسة أو  اعتمدوإن  الثلاثیة أو السنویة،

رغم و المنزلیة التي یقوم بھا التلمیذ،من بین ھذه النشاطات الواجبات الفصلیة، و الاختبارات

معالجة نقاط الضعف لغرض تقدیم علیھا كأسلوب للتقییم المستمر و الاعتمادالتأكید على 

  )199ص ،93ـ186(وزارة التربیة الوطنیة رقم الدعم كما ورد في بعض المناشیر.



 

 

  التقویم التربوي في الجزائر  الفصل السادس

140 

ھ بدروس لكن یواجھ الأستاذ صعوبة في كیفیة مراقبة ھذه الواجبات في ظل ارتباطو    

ھو ما یلغي الدور المنوط بھذه رات قصیرة و غیر كافیة ویخصص فت مما یجعلھ أخرى،

إلى درس  بالانتقالقتناع الأستاذ ت تلامیذه واالواجبات باعتبارھا أسلوبا لتشخیص معلوما

  جدید.

ة  یؤدي إلى صعوبة التحكم فیھا التقویمی دواتـ نقص التدریب العملي على كیفیات إعداد الأ

لأن الحصول على المعلومات الدقیقة التي المناسبة لھا،  في غیر المواقع استعمالھایتحتم و

التي تعتبر من وتطلب وضع أداة قیاس دقیقة، جوة یتوضح مدى الوصول إلى الأھداف المر

صیاغة الأسئلة یؤدي و الاختباراتالصحیحة لبناء عدم معرفة الأسس راحل التقویم وأھم م

  .مما یؤدي إلى الوقوع في خطأ القیاس إلى عدم تعبیر نتائجھا عن حقیقة مستوى التلامیذ

بطریقة لا یراعي فیھا ھا وقبل موعد تطبیق الاختباراتإن اللجوء إلى عدم إعداد ھذه     

 مما یفتح مجالات ،الاختباراتمستوى الأھداف التي تم تحقیقھا یؤدي إلى عدم صدق ھذه 

فعلا كما یجعلھا غیر  ما وضعت لقیاسھ الاختباراتقیس ھذه تللتخمین في الإجابة أي لا 

  ثابتة رغم أن الصدق و الثبات من أھم الشروط التي یتطلبھا التقویم الجید.

لجوء التلامیذ لإجابات مختلفة على سؤال واحد یكون نتیجة عدم صیاغة فقرات  إن    

مما یؤدي إلى عدم الرضا عن التقییم التي یقوم بھا  فیھا، السؤال بصیغة دقیقة ولا لبس

ى صیاغة أسئلة متساویة السھولة وھو ما یمكن ملاحظتھ في عدم القدرة عل الأستاذ

(یوسف  .وق الفردیة الكامنة بین التلامیذقادرة على التمیز بین الفروالصعوبة و

  )89ص ،مرجع سابق،خنیش

نجد أنھا تتم بطریقة  دواتعند تفحص ھذه الأ التقویمیة، دواتالأ استعمالـ صعوبات 

لعدم  ذلكقیاس كل الجوانب لدى التلامیذ و كما أنھا لا تشمل لیة من الإبداع،تقلیدیة و آلیة خا

لتلامیذ على الاستظھار قدرات ا اكتشافتركز على  اعادة مالقدرة على التنویع فیھا و

ائق أخرى أو عو دواتھذا نتیجة عدم توفر المھارات اللازمة للاعتماد على أو ،الحفظو

 (یوسف خنیش، .لتقویم تلامیذه دواتأسھل الأأقرب السبل وتؤدي بالأستاذ إلى اختیار 

  )89ص ،مرجع سابق
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التقویمیة لا تقتصر فقط على عدم شمولیتھا لمجالات  دواتإن صعوبات استعمال الأ    

السلوك بل یتمثل أیضا في صعوبة إیجاد الأسئلة اللازمة للوقوف على معلومات التلامیذ 

بالتالي لا تكون ة على تنشیط اھتمامات التلامیذ، وعدم القدرو التربویة المدخلات أو سابقة،ال

ة الراجعة الفعالة في العملیة ییلغي دور التغذع التلامیذ للدرس، وھناك تغطیة القدرة على تتب

ن كفاءة المدرس لأ، عدم القدرة على تصحیح الأخطاء التي یقع فیھا التلامیذسیة ویدرالت

  المھارات التي یحصلون علیھا.الدرس والمعارف و على مدى تحكم تلامیذه فيتقاس 

القدرة على وضعھا ـ إن لجوء الأستاذ إلى الاختبارات المقالیة تواجھھ صعوبات عدم 

ن أرغم  ،رھا عن المستوى الحقیقي لتلامیذهمما یؤدي إلى عدم تعبی بأسسھا الصحیحة

الأسھل  باعتبارھاة الأساتذة المقالیة ھي الأكثر شیوعا في الاستعمال عند غالبی الاختبارات

 ولكن صیاغتھا تكون بطریقة غیر دقیقة ویجعلھا عرضة للتخمین في الإجابة،، للاستعمال

  .إضافة إلى عدم صدقھا و ثباتھا

لو كانت الرغبة قویة في الموضوعیة غیر كاف حتى و الاختباراتـ إن لجوء الأستاذ إلى 

فمثلا یصعب على الأستاذ إیجاد  ،إستراتیجیات بنائھاحیث تصطدم بعدم إتقان  ،استعمالھا

یطلب من التلامیذ ملء الفراغات بھا باعتبار ذلك ، والكلمات المناسبة التي یمكن إخفاؤھا

ة بدقة عن السلوك أن تكون الكلمة الملغیة معبرو توصیل الفھم للعبارة بصورة جیدة، یتطلب

حیث تلزمھ أن یضع  ،المطابقة اختباراتعلى  الاعتمادھو ما یتطلبھ أیضا المراد قیاسھ، و

ھي المھارة التي تنقص الأساتذة مما یجعلھم یصیغونھا البدائل بصورة دقیقة ومتقاربة و

 بالاختباراتأما فیما یتعلق  ،البدیل الصحیح بكل سرعة اكتشافبصورة یسھل على التلامیذ 

كإعادة تنفیذ  أداءمیذه في مواقف الأدائیة فقلیلا ما یجد الأستاذ الفرصة اللازمة لوضع تلا

  )91ص مرجع سابق،، (یوسف خنیش .تجربة مثلا و ھذا لنقص الإمكانیات

ھذا تحكم اللازم في كیفیات إجرائھا وللتقویم یتطلب ال داةالأستاذ على المقابلة كأ اعتمادـ إن 

في قیاس القدرة بة خاصة عند الرغو رغم الأھمیة الكبیرة التي تملیھا،ما یفتقر لھ أساتذتنا 

تتطلب ملاحظة  لأنھاإیجاد الصعوبات التي یعاني منھا التلامیذ الفھم وعلى التعبیر و

إجراء مقابلة لدیھ كما یصعب على الأستاذ التوفیق في  تطرأالتغیرات التي التلمیذ و انفعالات
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عد ترك ذلك إلى ما بوین ملاحظاتھ في الوقت المناسب والقیام بتدشخصیة مع تلامیذه و

تطور قد تكون مھمة في معرفة مدى حدوث  المقابلة یجعلھ یفقد الكثیر من المعلومات التي

  )295ص ،1991،(إبراھیم بسبوني عمیرة المجالات.في سلوك تلامیذه في جمیع 

ـ إن من بین الأدوار الرئیسیة للأستاذ ھو ملاحظة سلوك تلامیذه لأن الملاحظة تمكنھ من 

على الملاحظة المباشرة في  الاعتمادمعرفة التغییر أو التطور الذي یحدث عندھم إلا أن 

ك و تغییر بعض مؤسساتنا صعب المنال باعتبارھا تتطلب وضع بطاقات ملاحظة السلو

الكبیر  الاكتظاظصریة داخل القسم الدراسي كما أن القیام بذلك في ظل البالوسائل السمعیة و

ھذا ،وللأقسام الدراسیة تجعل الأستاذ یتخلى عن قوائم أو مقاییس التقدیر كأدوات للملاحظة

نظرا لعدم قدرتھ على ملاحظة كل عملیة یقوم بھا كل التلامیذ و یقوم بمراقبتھم بالتغذیة 

بفترة محددة أیضا لإتمام مرتبط بمدة زمنیة محددة للدرس و ھالراجعة مباشرة و خاصة أن

  البرنامج الدراسي. 

قطاع التربیة على  استحواذرغم ،من بین صعوبات التقویم نجد الصعوبات المادیةـ و

إلا أنھا غالبا ما توجھ إلى بعض المجالات غیر  ،میزانیة كبیرة من الموارد المالیة للدولة

 1998تفحص میزانیة سنة طویر العملیة التعلیمیة ومنھا التقویم ووت ،مجال البحث العلمي

منھا وجھت لتسدید أجور إطارات  %95ملیار دینار یلاحظ أن نسبة  124المقدرة بـ 

الكتاب التعلیمیة وتوفیر الوسائل  المتبقیة منھا أي %5نسبة وأساتذة وعمال قطاع التربیة و

ات تربویة مع شراء بعض القیام بندوو ،الكتبوتوفیر بعض المراجع و المدرسي خاصة،

ھذا ما یجعل الأستاذ یلجأ إلى العمل بصورة آلیة خالیة من الإبداع في المعدات وصیانتھا و

ھذا ما یجعلھ بعض الوسائل التقویمیة المكلفة، وعلى  الاعتمادظل العوائق التي تحیل دون 

مكلفة و یبتعد عن  باعتبارھا غیر الشفھیة أو المقالیة الاختباراتمجبرا على استعمال 

على الملاحظة المباشرة التي تطلب تخصیص  الاعتمادالموضوعیة أو  الاختباراتاستعمال 

على بعض  الاعتمادعلى الوسائل السمعیة البصریة أو  الاعتمادبطاقات الملاحظة أو 

وبة الحصول ذلك لصعالقدرات، و ،الذكاء ،الدافعیة ،الاتجاھات ،المقاییس لقیاس المیول

  )09ص ،مرجع سابق ،(بوفلجة غیاث .علیھا أو التكالیف المادیة التي تتطلبھا
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تفسیرھا:                                       و بات التقویم نجد صعوبة التصحیح ووضع الدرجاتبین صعوـ ومن 

وثیقا یجعل عدم القدرة  ارتباطاالمختلفة مع كیفیات تصحیحھا  الاختباراتإن ارتباط إعداد 

التقویمیة اللازمة لتنفیذھا یعود بالسلب على كیفیة تصحیح  دواتالأ اختیارعلى إعدادھا أو 

إن العلامة أو النقطة الممنوحة لا تعبر عن الواقع المنجر من وراء و ،ھذه الاختبارات

  العملیة التعلیمیة.

ة في ظل عدم وجود اختلاف حول خاصالتقویم كبیرة وإن درجة تعرض الأستاذ لعدوى     

بل إلى الاعتقاد أن من قام ،الذي لا یعود إلى ثبات الأدوات التقویمیةو نفس الورقة تصحیح 

أو كنتیجة لكثرة مة معبرة فعلا دون التأكد من ذلك بتصحیح ورقة التلمیذ منح لھا علا

  الانشغالات أو لكثرة عدد الأوراق المصححة.

أو  لتصحیح بالإجابات النموذجیة التي تعدھا مدیریات التربیةإن اللجوء إلى ربط ا    

حیث  ،المسابقات یقلل من التعبیر بصدق عن مستوى التلمیذالدیوان الوطني للامتحانات و

لكن ھذا یجعلھ و بذلك، كثیرا ما یتفادى الأساتذة الابتعاد عن الإجابات النموذجیة لالتزامھ

  الصحیحة.یستغني عن الكثیر من الإجابات 

 خلاصة:

 إجراءات التي تھدف إلى تحسین، لفصل توصلنا إلى التعرف على جملةمن خلال ھذا ا    

وفي  لیة لنتائج تقویم أعمال التلامیذ،تنظیم عملیة التقویم وطریقة حساب المعدلات الفص

  متوسط وثانوي.  الأخیر التعدیلات التي تم إدخالھا على كشوف نتائج التعلیم ابتدائي،
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  :تمھید

م في ھذا الفصل تناول المنظومة التربویة الجزائریة بتعریف النظام التربوي، خصائصھ، یت    

  أھدافھ، وظائفھ وكذا تقدیم لمحة تاریخیة عن تطور النظام التربوي الجزائري.

  :تعریف المنظومة  -1

 ھا كیان مكون من أجزاء متمایزة ومتبادلة الاعتماد یعرّف مصطلح المنظومة عادة على أن    

 استمراریة ھذا التوازن.محددا في تحقیق توازن المنظومة ویقدم كل منھا إسھاما 

)www.AP/ORGنان ودیع المعھد العربي للتخطیط).محمد عد  

 :« Edger Morin» تعریف

ھذه  ،أشخاصقات متبادلة بین عناصر عملیات وإجمالیة منظمة لعلا"المنظومة ھي وحدة 

  )2009(بن شھرة، ."الوحدة قابلة للتعدیل الذاتي بالارتباط مع بیئتھا

  نجد تعریف آخر:و

المتفاعلة فیما بینھا في نفس الوقت و ،"النظام ھو حاصل الإجراءات المستقلة في نشاطاتھا

سند تكویني لفائدة  الوطني لتكوین مستخدمي التربیة، (المعھد" لتحقیق أھداف مدروسة سلفا
 )(www.Infpe edu.dz،مدیري التعلیم الثانوي و الإكمالي

  مفھوم النظام التربوي:  -2

مد العلاقات التي تست"ھو مجموعة من العناصر و مصطلحاتھا:یعرفھ معجم علوم التربیة و    

لبلورة غایات التربیة  السوسیوثقافیة وغیرھا،مكوناتھا من النظم السیاسیة والاقتصادیة و

(عبد اللطیف الغاربي  .ئ تكوین الأفراد الوافدین إلیھا"مبادولأدوار المدرسة ونظام سیرھا و

  )308ص ،1994آخرون،و

ق الاجتماعي النظام أو النس" :في قاموس علم الاجتماع »محمد عاطف غیث«في حین یعرفھ     

 قل المعرفة من جیل إلى جیل آخر،التي تعمل على ن المعاییر الاجتماعیة،الذي یشمل الأدوار و

وإنما یشمل  النظام التربوي لا یشمل فقط على التنظیمات الرسمیة المخصصة للتربیة،و
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(محمد عاطف  بالإضافة إلى ذلك على الوسائل التي حددھا المجتمع لنقل التراث الثقافي".
     )153ص ،2005غیث،

  خصائص النظام التربوي:   -3

  یتمیز النظام التربوي بما یلي:

مرامي مرتبطة بالسیاسة التربویة للأمة ضمن إطار فلسفتھا ـ للنظام التربوي غایات و1

  التربویة.

  قیام النظم التربویة.ثیق بین الجوانب السوسیوثقافیة وـ الارتباط الو2

  الإجراءات المحددة لانجاز أھدافھ.مات وظام تربوي یتضمن جملة من القواعد، والتنظیـ كل ن3

  )52ص ،2011(إبراھیم ھیاق، .عن آمال وطموح الأمة في الرقي والتقدم یعبر ـ 4

  أھداف النظام التربوي:  -4

الاجتماعیة یستمدھا من المرجعیة الفلسفیة و والتي العامة،لكل نظام تربوي أھدافھ الخاصة و    

ي عمق تاریخھا تحملھ من موروث سوسیوثقافي یمتد فالتي یقوم علیھا ھذا المجتمع، بما 

غیر أن ھناك أھداف عامة یسعى كل نظام تربوي إلى تحقیقھا رغبة في الحضاري والإنساني، 

على كافة المستویات المعرفیة والنفسیة والوجدانیة  تحقیق التربیة المثالیة للفرد والمجتمع،

یمكننا تحدید ھذه الأھداف و ضاري المنشود،التطور الحتكون محصلة ذلك النمو و الحركیة،و

  فیما یلي: 

  التكیف الاجتماعي للفرد: - 1:4

إن التربیة ھي الوسیلة الفعالة لتنشئة الاجتماعیة سواء كانت مقصودة أو غیر مقصودة لذلك     

 ن على أنھاالمفكرینظر إلیھا العدید من الفلاسفة و حیث كان للتربیة عند القدامى أھمیة كبیرة،

  )349ص (عمر محمد التومي الشیباني، .فعالة بل ھي الحیاة نفسھاالقائد لحیاة ناجحة و

فالتربیة ھي فھي تضمن للفرد القدرة على التكیف مع المحیط الاجتماعي الذي یعیش فیھ "     

الكبار حین یفعلون ذلك إنما یضعون نصب عملیة رعایة الطفل وإنماء قابلیتھ بإشراف الكبار، و



 

 

  المنظومة التربویة الجزائریة  الفصل السابع

147 

الذي سوف یعیش فیھ وإلى شروط الحیاة الاجتماعیة و أعینھم المجتمع الذي یعیش فیھ الطفل،

  )36 -35، ص2006جعنیني، نعیم (عبد االله الرشدان، تقالیده و ثقافتھ".ھ،وعاداتھ وفی

عاتھا وكذلك مع فالأجیال المتعاقبة في حاجة إلى تربیة لتحقیق الانسجام والتكیف مع مجتم    

لتحصین جسم الأمة  المثاقفة ضرورة كمضادات مناعیةت الأخرى، فعملیة التواصل والمجتمعا

تربوي دوره كاملا في ھذا لا یتحقق إذا لم یؤدي النظام اللذوبان في الأخر، وامن الانحلال و

  .ھذه العملیة

  اكتساب المھارات الأساسیة: -2:4

كل آلیاتھ المستخدمة في المجال و یسعى النظام التربوي من خلال مناھجھ التربویة،    

المدرسي من أجل تزوید التلامیذ بالقدرة على القیام بمجموعة من المھارات التي تفیدھم في 

القدرات العقلیة داخل المدرسة وخارجھا حسب مستوى العمر و، مزاولة الأنشطة المختلفة للحیاة

ت منظمة فقد حدد، یھا الطلابلمعرفیة التي یحصل علإلى جانب الجوانب ا التي یتمتعون بھا،

) جملة من الأھداف یسعى النظام التربوي UNESCO( الأمم المتحدة للتربیة والعلوم والثقافة

لكي یكون الأفراد قادرین على القیام  ،اد من أداء وظائفھم على أكمل وجھلیتمكن الأفر لتحقیقھا،

على نوعیة تعلیمھم من حین  بالوظائف المطلوبة منھم في المجتمع لابد من إدخال تحسینات

ف تتمحور حول فالنظام التربوي یسعى من خلال التربیة لتحقیق جملة من الأھدا لآخر،

(جاك  .التعلیم للتكیف البیئي تعلم لتكون، التعلیم للعمل، التعلیم للمعرفة،: المحاور التالیة
  )1996دیلور،

التلاؤم بین كل مرحلة عمریة  اةمع مراع ،كما یساھم في مساعدة التلامیذ وتوجیھھم    

الاجتماعي یتم ذلك عن والعقلي والانفعالي و المناھج المعدة لھا بما یتوافق مع النضج الجسمي،و

توجیھھم نحو المھنة أو الدراسة و الأطفال في الجوانب المختلفة، وطریق معرفة معدل نم

أو  تیجة فشلھ في أداء العمل،حتى لا یواجھ ھذا الطفل إحباطات ن الملائمة لمستوى ھذا النضج،

أو لا تتفق ومیولھ  في عدم النجاح في الدراسة إذا كانت غیر ملائمة لنموه الجسمي أو العقلي،

  )121، ص2002(محمود عبد الحلیم منسي، .اتجاھاتھو
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  التعلم:تطویر نوعیة التعلیم و -3:4

من الإجراءات المتبعة تتعلق من خلال جملة  یھدف النظام التربوي إلى تحسین جودة التعلیم،    

الإصلاحات التي بویة وبالمناھج الدراسیة، وتفعیل العمل التربوي من خلال التجدیدات التر

ره بالإفادة من مستخدمات العلم تطویوتحسین نوعیة التعلیم و تحدث من حین لآخر،

  )131ص ،2003(محمد محمود الخوالدة، .التكنولوجیاو

  وظائف النظام التربوي:  -5

التي یعمل على تجسیدھا میدانیا، للنظام التربوي أھمیة بالغة في حیاة الأمم نظرا للمھام     

  تتجلى ھذه الأھمیة فیما یلي:و

تفاعلھا لثقافتھا المحلیة و ـ یرتبط استمرار المجتمعات من خلال المحافظة على سماتھا الممیزة،

ن ھنا یلعب النظام التربوي دورا بارزا مو ذوبان في الآخر،ع الثقافات الوافدة دون انحلال وم

فھو یعمل على  الاستمرار مع المحافظة على الذات،في النمو و في تحقیق أھداف المجتمع،

دون  التكیف،یة التي تتیح لھ عملیة التفاعل والاجتماعفرد و المجتمع بالأسس الثقافیة وتزوید ال

  فقدان معالم الشخصیة المحلیة.

ساھمة في مجابھة متطلبات الفرد المري لتنظیم الحیاة الاجتماعیة وروـ النظام التربوي ض

 ومحاربة المشكلات الاجتماعیة في مھدھا قبل أن یستفحل، الأمن،والمجتمع في الاستقرار و

قبل أن  ھي في محیط المدرسة،الكثیر من المعضلات الاجتماعیة، وفبالتربیة یمكن محاصرة 

  نحز أسس و قواعد المجتمع.تقفز إلى خارج المحیط المدرسي لت

فلقد شھد منتصف القرن  ـ تتجلى أھمیة النظام التربوي في تلبیة متطلبات المجتمع اقتصادیا،

في توفیر الید العاملة المدربة، بدایة القرن الحالي اھتماما متزایدا بأھمیة التربیة ضي والما

ما انجر عنھا ا التكنولوجیا الحدیثة، ومضافا إلیھالمؤھلة للقیام بالأعمال المختلفة بدقة متناھیة و

من ضرورة أن یكون الفرد على قدر مقبول من التحصیل العلمي حتى یستطیع مسایرة التطور 

  حاصل في نظم المعلوماتیة الحدیثة.ال
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إن التربیة و التعلیم لم یعد ینظر إلیھما كنوع من الخدمة التي تقدم للناس بمعزل عن العملیة    

 أنھما مع النشاط الاقتصادي،لیھما على أنھما استثمار أساسي وإنما أصبح ینظر إالاقتصادیة، و

 ،1999أجغیم، (الطاھر .المجتمعاة الفرد ووجھاز لشيء واحد یراد بھما النھوض بمستوى حی

  )149ص

  تعریف النظام التربوي الجزائري:  -6

مختلف دساتیر الجزائر وخاصة مبنیة في المتفاعلة وفقا للمرجعیة التلك المكونات الأساسیة و    

تصادیة للجزائر في ظل التعددیة الاجتماعیة والاقوللتوجیھات السیاسیة و 1996دستور نوفمبر 

 والتي تھدف إلى ،قیمھحافظة على ھویة الشعب الجزائري وأصالتھ والانفتاح الاقتصادي والمو

الوطني لتكوین (المعھد  .رهالمتفتح على عصتكوین الفرد الجزائري المتشبع والمعتز بثقافتھ و

   )12ص ،النظام التربوي في الجزائر) ،2004تحسین مستواھم (مستخدمي التربیة و

، "مجموعة الھیاكل والوسائل البشریة والمادیة التي أوكل إلیھا المجتمع تربیة النشء ھو: أو    

الأھداف الإجرائیة) الغایات إلى المناھج (أھدافھا بدءا من  المعلمین، تتمثل في: المدرسة،و

الوسائل المختلفة دابیر التقویم وتكوین المعلمین وتوالمحتویات والتنظیم (عملیتا التعلیم والتعلم) و

  )12ص (نفس المرجع،المرصودة للعملیة التربویة 

  لمحة تاریخیة عن تطور التربیة و التعلیم في الجزائر: -7

عدیدة ارتبطت بواقعھا السیاسي والثقافي  مرت المنظومة التربویة الجزائریة بمراحل    

إعادة الاعتبار لھذا القطاع الھام رغم ولقد بذلت جھود معتبرة لإصلاح و الاقتصادي،و

  یمكن إبراز ھذه المراحل في النقاط التالیة:و الصعوبات التي واجھتھا،

  التعلیم في الإسلام:التربیة و -1:7

وانتشرت فیھ المؤسسات  حیث ازدھر التعلیم بالمشرق العربي اھتم الإسلام بالتربیة والتعلیم،    

 وبذلك ظھرت مؤسسات تربویة كالمساجد، التربویة نتیجة ظھور الإسلام بھذه المنطقة،الدینیة و

كما منازل العلماء لھدف نشر العلم والمعرفة وتعالیم الدین الإسلامي،  الكتاتیب وقصور الخلفاء،

  الكتابة.مبادئ الدین إلى جانب القراءة و وع الجزائر لتعددانتشر الدین الإسلامي في رب
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بقیت المساجد و الكتاتیب ھي مراكز النشاطات ك ظھرت المدارس في فترة متأخرة وبعد ذل    

ومن المدارس الأولى التي  أي حوالي القرن السادس ھجري، ،العلمیة من قبل ظھور الموحدین

لقد و في القرن التاسع ھجري، بتلمسان في عھد الزیانییناشتھرت بھا الجزائر تلك التي أُسست  

أما من حیث  وأجور المدرسین، ،كانت الأوقاف ھي الممول الرئیسي لمصاریف المدارس

 .دراسة النصوصالدراسة تتمثل في تفسیر القرآن والحدیث والفقھ والبیان والحساب، وبرامج 

  )11ـ 10، ص2006(بوفلجة غیات،

  التربیة و التعلیم في العھد التركي: -2:7

التعلیم الابتدائي في كل القرى والمدن مؤسسات لفترة انتشار المؤسسات الدینیة وشھدت ھذه ا    

بعد حفظ القرآن الكریم كان أغلبیة الطلاب یتوقفون و كانت التعالیم الإسلامیة تقدم في الكتاتیب،و

إلى "جامعة فاس" المغربیة أو "جامعة الزیتونة" في  وفئة قلیلة منھم یتوجھون عن ھذه المرحلة،

  )12، ص1(بوفلجة غیات، مرجع سابق ." بمصر لمواصلة الدراسةتونس أو "جامعة الأزھر

جانب الدیني للمؤسسات ومن الملاحظ أن العثمانیین لم یھتموا بالتعلیم بمقدار ما اھتمامھم  بال    

ي الجزائر نھایةً للمؤسسة الدینیة لتدخل بذلك عھد كانت نھایة العھد العثماني فالتربویة، و

  المضایقات في فترة الاحتلال الفرنسي.

  التربیة و التعلیم في عھد الاستعمار الفرنسي: -3:7

ھو القضاء على الثقافة الإسلامیة، وذلك إن أول ما عمد لھ الاستعمار الفرنسي في الجزائر     

كثیر من الكتاتیب والزوایا ومصادرة الأملاك الدینیة وھدمت ال تشریدھم،بمطاردة لعلمائھا و

  فقد تبنى الاستعمار الفرنسي سیاستھ التي تمثلت في: الأوقاف،و

  ـ تفقیر الجزائریین لصالح رفع مستوى معیشة الأوروبیین.  

  ـ تجھیل الجزائریین بھدف رفع المستوى العلمي للأوربیین. 

  سلامي.ـ نشر المسیحیة و الحط من شأن الدین الإ
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ومنعت الثقافة  المؤسسات،محل اللغة العربیة في التعلیم والإدارات و ـ إحلال اللغة الفرنسیة

، ص 2008(طعیلي محمد الطاھر، .محاولة إدماج الجزائریین في الثقافة الفرنسیةالوطنیة و

  )25ـ24

  التربیة و التعلیم عند الاستقلال: -4:7

الأساسیة في السیاسة التنمویة الشاملة التي اتبعتھا الدولة مباشرة شكل التعلیم أحد الأولویات     

مشاكل من  رغم أنھا واجھت غداة الاستقلال عدة )،1962بعد حصولھا على الاستقلال عام(

 عند الإناث، )%99() عند الذكور و%95( انتشار الأمیة حیث بلغبینھا تخلف اجتماعي و

والعجز الشبھ التام للمؤطرین  لمدرسیة والموارد المالیة،إضافة إلى النقص الكبیر في الھیاكل ا

حھا والمنظومة التربویة لا تخدم مصالالقطاعات الاجتماعیة والاقتصادیة، الفنیین في مختلف و

  فقد كان الواقع التربوي الاجتماعي یتمیز بـ: طموحاتھا،و

ت كفئة لتسییر لى إطاراحاجة الجزائر إمستوى التمدرس عند الجزائریین و ـ انخفاض1

متعاونین من بعض الدول العربیة مما أدى إلى جلب ال ،المصالح الاجتماعیةالاقتصاد و

  الأوروبیة خاصة فئة المدرسین.و

 مرجع سابق، (بوفلجة غیات، ـ انتشار المدارس مع توفیر الظروف المناسبة للدراسة.2

  )36ص

  كما قامت الجزائر بـ:

  توسیعھا إلى المناطق النائیة.التعلیمیة و علیم بإقامة المنشآتأـ تعمیم الت

  جعل إطارات التعلیم جزائریة. -ب

  )08ص ،2008(وزارة التربیة الوطنیة، ج ـ التعریب التدریجي للتعلیم.

البرامج التعلیمیة منذ الاستقلال إلى یومنا ھذا بثلاث مراحل ر تطور الھیاكل التربویة وم    

  التي لازمت النظام التربوي في الجزائر:أساسیة حددتھا الأحداث الكبرى 
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  ):1970ـ1962( تنظیم التعلیم غداة الاستقلال المرحلة الأولى:

  لقد كان التعلیم غداة الاستقلال مقسما إلى ما یلي:

 06مدة الدراسة فیھا  ھي مرحلة إلزامیة تبدأ من سن السادسة، مرحلة التعلیم الابتدائي:*

أما  سنوات للتلامیذ الذین یحضرون الشھادة الابتدائیة، 07 قد تضاف سنة واحدة أيسنوات، و

  سنوات الدراسة فقسمت إلى:

  ـ التحضیري الأول.1

  ـ التحضیري الثاني.2

  ـ الابتدائي الأول.3

  ـ الابتدائي الثاني. 4

  المتوسط الأول. -5

  المتوسط الثاني. -6

  )11ـ9مرجع سابق، ص (بوفلجة غیات،ـ النھائي.7

السنة السادسة من التعلیم الابتدائي بمسابقة الدخول إلى السنة الأولى من التعلیم تنتھي و    

 )،CEP( بینما یحضر تلامیذ السنة السابعة شھادة التعلیم الابتدائي (السادسة سابقا)، الثانوي

أما الفاشلون فلیس لھم الحظ في  وتمنح لھم فرصة الالتحاق إلى السنة الثانیة من التعلیم العام،

  )38ـ37(بوفلجة غیات،مرجع سابق، ص مواصلة الدراسة.

  مرحلة التعلیم المتوسط:*

وفي نھایة المرحلة یجتاز الطالب امتحان شھادة التعلیم  سنوات، )04( مدة التعلیم أربعة

  ینقسم التعلیم في ھذه المرحلة إلى:)، وBEMالمتوسط (
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تنتھي باجتیاز شھادة الأھلیة سنوات، و ): مدة الدراسة فیھ أربعCEM( إكمالیة التعلیم العام ـ1

  في الطور الأول.

  ینتھي بشھادة الكفاءة المھنیة.مدة الدراسة فیھ ثلاث سنوات و ):CET( إكمالیة التعلیم التقني ـ2

تمنح للطالب شھادة الكفاءة مدة الدراسة فیھ ثلاث سنوات، و ):CEA( إكمالیة التعلیم الفلاحي ـ3

  الفلاحیة.

  م الثانوي:مرحلة التعلی*

لأنھ یعتبر حلقة وصل بین التعلیم العالي من  یعتبر التعلیم الثانوي من أھم مراحل التعلیم،     

  جھة،وعالم الشغل من جھة أخرى.

یضم ھذا النوع من التعلیم التلامیذ المتخرجین من الإكمالیات بنجاح،أي التلامیذ الذین      

  بدوره یشمل ثلاث أنواع من التعلیم:ھو لوا على شھادة التعلیم المتوسط، وتحص

  التعلیم الثانوي العام: -1

  شعب ھي: )03( یحتوي ھذا النوع من التعلیم على ثلاثمدة الدراسة فیھ ثلاث سنوات و

  شعبة الریاضیات.*

  شعبة العلوم التجریبیة.*

  شعبة الفلسفة.*

  التجاري:التعلیم الثانوي الصناعي و ـ2

  یجتاز التلامیذ من خلالھ شھادة البكالوریا تقني.سنوات، و )05( مدة الدراسة فیھ خمسة

  التعلیم التقني: ـ3

ویجتاز التلامیذ خلالھ شھادة  سنوات، )03( مدة الدراسة في ھذا النوع من التعلیم ثلاث    

  )37ـ 36،ص2010(عدلي صلیحة،البكالوریا تقني ریاضي و تقني محاسبي.
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  ):1970التعلیم(إصلاح  المرحلة الثانیة:

یعتبر ھذا الأخیر ، و)1980( یسمى بمشروع المدرسة الأساسیة الذي تم تعمیمھ إبتداءا من    

إصلاح شامل في مجالات الھیاكل ومضامین  ھوجذریا لم تشھده الجزائر من قبل وإصلاحا 

بتاریخ  35،76إستراتیجیات التدریس، وذلك وفق صدور أمریة (البرامج وطرق و

حیث عرفت المدرسة الأساسیة في ھذا الإصلاح على أنھا تلك البنیة القاعدیة  )،1976أفریل16

وھي تتیح لكل تلمیذ  سنوات تربیة إجباریة مشتركة بین الجمیع، )09( التي تمنح طوال تسع

نفس الوقت من النواحي العلمیة  كما تھیئھ في إمكانیة مواصلة دراستھ إلى أقصى ما یستطیع،

لمھني أو مؤسسات التعلیم إما بمؤسسات التكوین ا إما بوحدات الإنتاج، للإتحاقیة العملوالتقنیة و

مل یحتوي على المعارف الأساسیة والتطبیقات العلمیة من خصائصھ أنھ تعلیم شاالثانوي، و

یدرب التلامیذ على توظیف المعارف العمل والمھنیة فیندمج في مناھجھ ما بین المعرفة وو

انب العقلیة والوجدانیة والحركیة بشكل وھو مختلف الجوت علمیة منتجة، المكتسبة في تطبیقا

خصائص حیطھ وفق روح العصر الذي یعیشھ وكما یساعد الطفل على التكیف مع ممتوازن، 

إشباع میولھم تعدادات التلامیذ واسفھو یھدف إلى تنمیة قدرات و الثقافة التي ینتمي إلیھا،

المھنیة التي القیم والسلوكات والمعارف والمھارات العلمیة وویدھم بالقدر الضروري من وتز

  )28ص ،2008الطاھر، (طعیلي محمد .تنفذ مع ظروف البیئات المختلفة

  من بین الأسباب التي أدت إلى ظھور المدرسة الأساسیة ما یلي:و

یقیا تعتبر مسابقة السادسة عائقا حقالدخول إلى السنة الأولى متوسط وـ وجود حاجز مسابقة 

  ھو سبب إقصاء عدد كبیر منھم عن النظام التربوي في سن مبكرة.بالنسبة للتلامیذ الضعفاء و

تركھم لعنایة ارس في سن مبكرة نتیجة إھمالھم وـ إمكانیة جنوح الأطفال المطرودین من المد

ا ونظرا باستحالة التحاقھم بعالم الشغل مم الشارع في سن یحتاجون فیھا إلى عنایة المجتمع،

(وزارة التربیة الوطنیة،ھیاكل النظام  .یؤدي إلى ازدیاد معدل الأمیة بین المجتمع الجزائري

  .)1976التربوي بموجب أمریة 
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ون ـ ازدواجیة في لغة التكوین: إذا كانت ھناك شعبتان في إطار التعلیم المتوسط معرب

نتج عن ذلك  وما مما یؤثر على مستوى تحصیل التلامیذ، (مزدوجي اللغة) مفرنسونو

  صراعات لدى أفراد الشعب الواحد.

إجحاف في حق بعض  یتماشى مع دیمقراطیة التعلیم والذي لاـ عدم شمولیة التعلیم المتوسط و

  المناطق المحرومة.

  التمركز حول المدرس.ـ تغلب الطریقة الإلقائیة و

لمتوسط في مرحلة التعلیم اإدماج كل من التعلیم الابتدائي وكما أدى إصلاح التعلیم إلى     

ة تكاثر مؤسسات تكوین الأساتذة وشھدت ھذه الفتر "التعلیم الأساسي"، ھيواحدة متكاملة و

بوفلجة  (إحداث المعاھد التكنولوجیة للتربیة بدلا من المدارس العلیا للطلب المتزاید للمدرسین.و

  )41ص غیات،مرجع سابق،

  ق الأھداف التالیة:كانت المدرسة الأساسیة ترمي إلى تحقی ●

  ـ ضمان تربیة إلزامیة مجانیة مدة تسع سنوات.1

  من المعلومات لكل طفل. يـ ضمان قدر متساو2

الضعفاء في بعض المواد مع وجود ضمان تربیة د حصص خاصة للتلامیذ المتخلفین وـ وجو3

  الخاصة. الاحتیاجاتخاصة لذوي 

  للغة العربیة. الاعتبارإعادة اللغة وم و القضاء على ازدواجیة ـ توحید لغة التعلی 4

مقوماتھ على دینھ و النشءتعریف یمیة بالقیم العربیة الإسلامیة وـ ربط البرامج التعل5

  الحضاریة.

حیث یعتبر النمو النفسي و الجسمي للطفل أھم  ،ـ مراعاة نمو قدرات الطفل عند وضع البرامج6

  تربوي عصري.عند وضع أي نظام  الاعتبارعامل یجب أخذه بعین 
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 .الاستدلالتقنیات التحلیل و اكتسابـ تعلیم الأسس الریاضیة والعلمیة حتى یتمكن التلمیذ من 7

  .)50ص سابق، مرجع ،(بوفلجة غیات

  الإصلاح التربوي الجدید: المرحلة الثالثة:

ات كبرى عرفت المنظومة التربویة إصلاح )2004-2003( من العام الدراسي انطلاقا    

  ھي:حول محاور كبرى وتمحورت 

  ـ تحسین نوعیة التأطیر.

سنوات لكنھا صنفت بالطریقة  )09( بتسع الاحتفاظإذ تم ، ـ إعادة تنظیم المنظومة التربویة

  الآتیة:

  تعلیم تحضیري إجباري.*

سنوات یشمل الشریحة العمریة  )09( مجاني مدتھ تسعوھو تعلیم إلزامي و التعلیم الأساسي:*

  ینقسم إلى:متھ إعطاء تربیة قاعدیة مشتركة، ومھ سنة)16إلى06( من

  سنوات. )05( مدتھ خمس التعلیم الابتدائي: ـ أولا:

  سنوات. )04( مدتھ أربع التعلیم المتوسط: ـ ثانیا:

یشمل نوعین من سنوات و )03( مدتھ ثلاث یرمي إلى الالتحاق بالتعلیم العالي، التعلیم الثانوي:*

  التعلیم:

  الثانوي العام.التعلیم  ـ أولا:

 ،2008الأنظمة التربویة، (وزارة التربیة الوطنیة، .التكنولوجيالتعلیم الثانوي العام و ثانیا: ـ

  )50ص
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  مراحلھ في الجزائر:تنظیم التدریس و  -8

یخضع نظام المراحل التعلیمیة منطق التدرج باعتبار أن الكفاءات الختامیة المستھدفة في      

لكل البرامج المقررة فیھ تشملھا بالضرورة الكفاءات المستھدفة في نھایة نھایة كل طور بالنسبة 

وبالتالي لا یمكن أن ینتقل التلمیذ من طور إلى آخر إلا إذا أظھر التقویم أنھ  الطور الموالي،

یتحكم بصفة كافیة في الكفاءات المستھدفة للطور السابق.و بذلك یصبح الطور ھو الوحدة 

  تمكن التلامیذ من الكفاءات الختامیة. القاعدیة لتقویم مدى

یعتبر النظام التربوي بمثابة نظام أو طریقة تتبعھا المنظومة التربویة لتلقین المتعلمین و    

لقد قسم التعلیم في الجزائر إلى مراحل وأطوار ف مختلفة في جمیع میادین المعرفة، ومعار

أن ر بأدوار معینة في مراحل حیاتھ، ویمھو أن الإنسان ي، وعلم متعددة متدرجة نتیجة تصور

 ،1990(تركي رابح عمامرة،كل مرحلة فیھا معالمھا تمیزھا عن غیرھا من المراحل الأخرى.  

  )55ص

  سنتطرق فیما یلي إلى الأطوار التعلیمیة الثلاث:و

  ـ تعریف التعلیم:

  ):1990( اللبابیديتعریف الخلایلة و -

لى التعلم،و التعلیم عملیة حفز واستثارة شخص آخر عالتعلیم ھو مجھود شخصي لمعونة     

كما  تھیئة الظروف المناسبة التي تمكن المتعلم من التعلم،و لقوى المتعلم العقلیة ونشاطھ الذاتي،

وتطبیق المبادئ العامة التي یكتسبھا المتعلم  التعلم،الجید یكفل انتقال أثر التدریب وأن التعلیم 

  )10ص ،1990الخلایلة و اللبابیدي،( متشابھة.على مجالات أخرى ومواقف 

  ):1995( تعریف غانم -

ا احترام النمو العقلي یمارس بالطریقة التي یتم فیھم ھو نشاط یھدف إلى تحقیق التعلم، والتعلی    

(غانم محمود  .لفھمللتلمیذ وقدرتھ على الحكم المستقل، وھو یھدف إلى المعرفة وا

  )134ص ،1995محمد،
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  التعلیم الابتدائي: -1:8

ھي مرحلة التعلیم الابتدائي أھمیة كبرى في ي و تحدیدا للمرحلة الأولى منھ، والتعلیم الأساس    

أي خلل فیھا یؤثر على ف صنع الأمل،عاصرة والتي آمنت بمعنى التقدم وحیاة المجتمعات الم

والقاعدة التي یرتكز علیھا یعد التعلیم الابتدائي المرحلة الحساسة مستقبلھا ومستقبل أجیالھا و

بناء المنظومة التربویة لكونھا أول مؤسسة عمومیة تحتضن الطفل لأول مرة في حیاتھ لتكسبھ 

(شارف خوجة  .اللغويه النفسي والاجتماعي والأخلاقي والقدرات والمھارات الكافیة لنمو

  )152ص ،2011ملیكة،

  تعریف التعلیم الابتدائي: -1:1:8

  ):UNICEF( الیونیسیفتعریف  -

التي یتكفل بھ المدرس عن  ھي المرحلة التعلیمیة الأولى التي یتلقاھا الطفل في المدرسة،    

ت التي تسمح لھ الخبراو تؤمن لھ حد أدنى من المھارات والمعارف وطریق التفكیر السلیم 

  )152ص ،(شارف خوجة ملیكة، مرجع سابقممارسة دوره كمواطن صالح. بالتھیؤ للحیاة و

  العلوم:ظمة العربیة للتربیة والثقافة وتعریف المن -

وھو یعني المستوى الأول لنظام التربیة  التعلیم الابتدائي تعلیم مناسب لجمیع المواطنین،    

  )38ص ،1992(أنطوان حبیب رحمة، المدرسیة ویمثل قاعدتھ الأساسیة.

  تعریف التعلیم الابتدائي حسب النظرة الجزائریة: -

تكوین المواطن فھو تعلیم عام یوجھ یؤلف القاعدة الأساسیة للتعلیم و شامل،ھو تعلیم عام و    

سنوات وھو تعلیما  )05( یتلقون التعلیم لمدة خمس إلى جمیع الأطفال الذین بلغو سن السادسة،

یحتوي وھو تعلیم شامل  تنظیمھ والإنفاق علیھ،إذ تتكفل بھ الدولة بتوفیره و إلزامیا،مجانیا و

یدمج في ف على أنواع المعارف الأساسیة وعلى أنواع من التقنیات والتطبیقات العملیة والمھنیة،

ملتمسة في تطبیقات یدرب المتعلمین على توظیف المعارف المناھجھ بین المعرفة والعمل و

  )38ص ،1992(انطوان حبیب رحمھ، العمل.عملیة منتجة وعلى إدراك العلاقة بین العلم و
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  ریف وزارة التربیة الوطنیة:تع -

وھي مرحلة  مدتھا خمس سنوات، ھي المرحلة الأولى من التعلیم الأساسي الإجباري،     

تنمیة الكفاءات القاعدیة في مجالات التعبیر الشفھي والكتابي تساب التلمیذ المعارف الأساسیة واك

كما یمكن التعلیم الابتدائي  لامیة،والقراءة والریاضیات والعلوم والتربیة الخلقیة والمدنیة والإس

وبالاكتساب  توسیع إدراكھ لجسمھ وللزمان والمكان،یذ من الحصول على تربیة ملائمة والتلم

التدریجي للمعارف المنھجیة باعتبارھا مكتسبات ضروریة تضمن للتلمیذ متابعة مساره الدراسي 

  )10ص ،522،2009الوطنیة،العدد(وزارة التربیة  في المرحلة التعلیمیة الموالیة بنجاح.

  أھداف التعلیم الابتدائي:  -2:1:8

لابد لعملیة التربیة أن تقوم على أساس طبیعة المرحلة التي تتم تربیة الإنسان فیھا باعتبار أن     

لتحقیق  النمو والتعلیم عاملان أساسیان ومتداخلان وعلى أساس طبیعة الطفل تسعى التربیة

  :مجموعة من الأھداف

تنمیة كفاءات التلمیذ القاعدیة في میادین التعبیر الشفھي والكتابي والقراءة والریاضیات  -1

تمكنھ من الحصول على تربیة ملائمة وتوسیع إدراكھ لجسمھ والزمان والمكان والأشیاء وتنمیة 

  ذكاءه وتصوره ومھاراتھ الیدویة والجسمیة والفنیة.

ویعتز بانتمائھ  الذي یؤمن بربھ، المتوازن الشخصیة،تكوین الإنسان الجزائري المتكامل و -2

ویتفاعل مع قیم مجتمعھ، ویواكب عصره،ویثق قي قدرتھ على التغییر  الحضاري والروحي،

  والتطویر.

إكساب المتعلمین الكفایة اللغویة التي تجعلھم قادرین على استخدام اللغة كأداة اتصال  -3

  ووسیلة تعلم وتفكیر. وتفاعل،

  إكساب المتعلمین القدرة على استخدام مبادئ التفكیر والاستدلال المنطقي.  -4

إكساب المتعلمین أدوات التعلم ووسائل الاتصال وتدریبھم على توظیفھا والاستفادة منھا في  -5

  جمیع المجالات.
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  اختیار خبرات التعلیم ذات الأثر الفعال في حیاة المتعلم. -6

واستخدام ذلك في فھم ظواھر المحیط  العملیة، العلمیة وتطبیقاتھا إحداث التكامل بین المادة -7

  والتكیف مع متطلبات الحیاة العصریة.

ترسیخ القیم العربیة والإسلامیة والتاریخیة في نفوس المتعلمین واتخاذھا كمبدأ تقوم علیھ  - 8

  تربیة المواطن فكرا وعقیدة وسلوكا.

دائي والتي تتمثل في طغیان التعلیم اللفظي والشفوي معالجة سلبیات ونقائص التعلیم الابت -9

  )170...167، ص2007(وزارة التربیة الوطنیة، وإغفال التكوین العلمي.

  أھداف كل طور من أطوار التعلیم الابتدائي:والجدول التالي یوضح 

  التعلیم الابتدائي. ): یبین أھداف أطوار25( جدول رقم

  سنوات)05التعلیم الابتدائي(  

  الخامسة ابتدائي  الرابعة ابتدائي  الثالثة ابتدائي  الثانیة ابتدائي  الأولى ابتدائي

 طور التعلم في اللغات الأساسیة طور تعمیق التعلیمات الأساسیة الإیقاظ و التعلیمات الأولیة

ـ التحكم في اللغة العربیة بالتعبیر  

  الشفھي و القراءة و الكتابة.
ـ التمكن من كفاءات حل 

معرفة الإشكال  المشكلات التعداد،

للمكان  بناء المفاھیم،والعلاقات و

واكتشاف عالم الحیوان  والزمان

  الأشیاء النفسیة البسیطة.والنبات و

تعمیق التحكم في اللغة العربیة ـ  

والتعبیر الشفھي وفھم المنطوق 

  المكتوبو

ـ تعمیق التحكم في كل المجالات 

  التعلیمیة.

  .         لغة الفرنسیةـ إدراج تعلیم ال

الكتابة  ـ التحكم في القراءة،

فھي باللغة العربیة التعبیر الشو

وفي  كافة المعارف المنھجیة،و

         مجالات حوار التعلیم.  

  )154ـ153مرجع سابق، ص (شارف خوجة ملیكة، 
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  :التعلیم المتوسط - 2:8

  :تعریف التعلیم المتوسط -1:2:8

یسمح لھم باكتساب المعارف  ،كا لكل التلامیذالذي یضمن تعلیما مشترھو ذلك التعلیم     

والكفاءات الأساسیة الضروریة لمواصلة الدراسة في المستوى اللاحق أو الالتحاق بالتعلیم أو 

  )12ص ، 2009(وزارة التربیة الوطنیة ، التكوین المھنیین أو المشاركة في حیاة المجتمع.

"جمستیان وھو تعلیم یھدف أساسا إلى تلبیة الحاجات التربویة الأساسیة الذي حدده إعلان 

"Jometien)(  قراءة، "إن ھذه الحاجات تتعلق بأدوات التعلم الأساسیة، :في قولھ 1990عام 

 (معارف، وكذا بالمحتویات التربویة الأساسیة" حل المشاكل، حساب، تعبیر شفھي، كتابة،

(وزارة  مواقف التي یحتاج إلیھا الإنسان ومن أجل اتخاذ قرارات لمواصلة التعلیم). قیم، قدرات،
  )12ص ،2009التربیة الوطنیة،

  تعریف وزارة التربیة الوطنیة: -

یشكل التعلیم المتوسط المرحلة الأخیرة من التعلیم الإلزامي، وھو یھدف إلى جعل التلمیذ     

التربویة والثقافیة والتأھیلیة تمكنھ من مواصلة الدراسة  یتحكم في قاعدة أساسیة من الكفاءات

ص  (وزارة التربیة الوطنیة،مرجع سابق،والتكوین بعد الإلزامي أو الاندماج في الحیاة العملیة.
10(  

  :أھداف التعلیم المتوسط -2-2- 8

  :متوسط إلى تحقیق الأھداف التالیةیھدف التعلیم ال

ل مختلف المواد التعلیمیة التي تتضمن المعارف منح المحتویات الأساسیة من خلا -1

  والمھارات والقیم والمواقف التي تمكن التلامیذ من:

  اكتساب المھارات الكفیلة بجعلھم قادرین على التعلم مدى الحیاة. -

تعزیز ھویتھم بما یتماشى والقیم الاجتماعیة والروحیة والأخلاقیة ومقتضیات الحیاة في  -

  المجتمع.
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  الملاحظة والتحلیل والاستدلال وحل المشكلات وفھم العالم الحي والإبداع. تعلم -2

  التمكن من التكنولوجیا الجدیدة للإعلام والاتصال وتطبیقاتھ الأولیة. -3

التفتح على الحضارات والثقافات الأجنبیة وتقبل الاختلاف مع مواصلة الدراسة أوالتكوین  -4

  لاحقا.

  سمح بنمو أجسامھم وتنمیة قدراتھم البدنیة والیدویة.العمل على توفیر ظروف ت -5

جعل التلمیذ یتحكم في قاعدة من الكفاءات التربویة والثقافیة والتأھیلیة التي تمكنھ من  -6

(وزارة التربیة مواصلة الدراسة والتكوین ما بعد الإلزامي أو الاندماج في الحیاة العملیة.
  )2009،الأساسيالمسار الدراسي للتعلیم الوطنیة:

  والجدول التالي یوضح أھداف التعلیم المتوسط:

  ): یبین أھداف التعلیم المتوسط.22( جدول رقم

  سنوات)04التعلیم المتوسط (                                

  الرابعة متوسط         الثالثة متوسط      الثانیة متوسط  الأولى متوسط

  سنة)1الطور الثالث(  سنة)2الثاني(الطور   سنة)1الطور الأول(

  طور التعمیق والتوجیھ  طور الدعم والتعمیق  طور التجانس والتكیف

 ـ ترسیخ المكتسبات 

ـ التجانس و التكیف مع تعلیمھ 

 یتمیز بتعدد المواد 

  ـ إدراج تعلیم اللغة الانجلیزیة

ـ دعم الكفاءات و رفع المستوى 

  الثقافي و العلمي و التكنولوجي

تعمیق و تنمیة التعلیمات في ـ 

 مختلف المواد

ـ تحضیر و توجیھ التلامیذ مستقبلا 

نحو شعب التعلیم الثانوي أو نحو 

  التعلیم أو التكوین المھنیین.

  )2009،المسار الدراسي للتعلیم الأساسي(وزارة التربیة الوطنیة: 

  التعلیم الثانوي: - 8-3

التعلیم الأساسي والتعلیم العالي، وھو حلقة أساسیة في یعتبر التعلیم الثانوي ھمزة وصل بین     

  الحیاة التعلیمیة، حیث ھو محور تدور علیھ المنظومة التربویة والتعلیم بكل أطواره.
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وفیما یلي تناول لمحة تاریخیة عن تطور التعلیم الثانوي، مفھومھ، أھمیتھ، أھدافھ، التنظیم     

ضافة إلى إعادة ھیكلة التعلیم الثانوي وفي الأخیر مشاكل السابق لشعبھ، عوامل اختیار الشعب، إ

  التعلیم الثانوي.

  تعریف التعلیم الثانوي: -1:3:8

  تعریف "الحدري":  -   

المرحلة الثانویة ھي قمة الھرم في التعلیم العام، الذي یسبقھ التعلیم المتوسط، ویتلوه مباشرة     

(خلیل عبد االله الحدري، ة عشر والعشرین تقریبا. التعلیم الجامعي، وھي فترة ما بین السادس

  )545، ص1997

ومرحلة التعلیم الثانوي ھي المرحلة الثالثة والأخیرة من مراحل التعلیم العام، ومدة الدراسة     

فیھا بھا ثلاث سنوات، السنة الأولى بھا عامة، وبعد ذلك تنقسم إلى أربعة أقسام اعتبارا من 

  )183، ص1991(عبد الحمید عبد الكریم وآخرون، الصف الثاني ثانوي. 

إلى أن التعلیم الثانوي ھو تلك المرحلة من التعلیم الخاصة  )1973"جون" (ویشیر     

سنة، ویتم فیھا التركیز على الأسس الرئیسیة للتربیة،  19 -16بالتلامیذ الذین تتراوح أعمارھم 

قلیة، والاجتماعیة، وتھیئ المراھق للفترة التي والاھتمام بالمراھق من كل النواحي الجسمیة، الع

   )14، ص2004(فتیحة مھدي بلعسلة، تلیھا. 

 تعریف الیونسكو: -

ھي المرحلة الوسطى من سلم التعلیم، بحیث یسبقھ التعلیم الابتدائي ویتلوه التعلیم العالي،     

ویشمل فترة زمنیة تمتد من الثانیة عشر حتى الثامنة عشر من العمر، وتمتاز ھذه المرحلة 

  الزمنیة بتغیرات عقلیة كمیة وكیفیة مما یجعل ھذه المرحلة مھمة للغایة.

 المراھق یصبح أكثر قدرة على القیام بمھام عقلیة بسرعة وسھولة. التغیرات الكمیة: *



 

 

  المنظومة التربویة الجزائریة  الفصل السابع

164 

تتضح في ظھور ونماء عدد من القدرات العقلیة الطائفیة كالقدرة  التغیرات الكیفیة: *

اللغویة، ونمو التذكر لدى المراھق، ویزداد لدیھ التخیل، وینمي تفكیره من المحسوس 

 إلى المجرد.

 تعریف "محمد حسین العجمي": -

یعد التعلیم الثانوي العمود الفقري للعملیة التعلیمیة، فیعتبر حلقة وصل بین التعلیم         

الابتدائي والإعدادي والتعلیم الجامعي، وتختص بالذكر ھذه المرحلة ببناء الذات وتكوین 

، 2007(محمد حسین العجمي، الشخصیة، كما تمثل الفترة العمریة المقابلة للمرحلة الثانویة. 
    )22ص

فھي مرحلة الإعداد الجاد للمواطن في قیمھ ومعتقداتھ وسلوكھ، ویتمتع التعلیم الثانوي بمنزلة     

كبیرة في معظم الأنظمة التربویة، باعتباره یقود إلى الفرص التعلیمیة العالیة المرغوب فیھا من 

  قبل عامة الملتحقین بھا.

 التعلیم الثانوي حسب النظرة الجزائریة: -

) وكان طابع دیني، وكانت تعتمد 1830د تاریخ التعلیم الثانوي في الجزائر إلى ما قبل (یعو    

) سنوات، وھو تعلیم یأتي بعد مرحلة من التعلیم 03مدارس خاصة، أما التعلیم الحدیث فمدتھ (

  ) أنواع: 03الأساسي، وتشمل (

 التعلیم الثانوي العام. *

 التعلیم الثانوي المتخصص. *

 ي التقني والفني.التعلیم الثانو *

، 1991(نوري عباس عبد االله العلواني، وتنتھي دراسة التعلیم الثانوي بشھادة البكالوریا.     
  )76ص
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 لمحة تاریخیة عن تطور التعلیم الثانوي: -2:3:8

لقد شھد تطور التعلیم الثانوي تحقیق عدة نتائج منھا ما كانت إیجابیة وأخرى سلبیة أدت إلى     

ضعف وانخفاض مستوى التعلیم، والنتائج الإیجابیة تتمثل في التوسع المعتبر لشبكة مؤسسات 

تلامیذ التعلیم الثانوي الذي جاء نتیجة مبدأ دیمقراطیة التعلیم ومجانیتھ، وتزاید ھائل لعدد ال

  إضافة إلى تفتح التعلیم الثانوي على القطاع الاقتصادي لتطویره.

أما السلبیة فتعتبر من بین العوامل التي أدت إلى انخفاض مستوى التعلیم وضعف مردوده     

  ونجد منھا:

والتي تتمثل في التخطیط الدقیق والمبكر الذي أدى إلى تنوع الشعب، العوامل التنظیمیة:  -

 ، وكذا التوجیھ المبكر ابتداء من نھایة السنة الرابعة متوسط.وكثرة عددھا
والتي تكمن في نقل لبرامج التعلیم التي تتمثل في نقص التكامل مع  العوامل التربویة: -

 برامج التعلیم الأساسي، ونقص في الانسجام الأفقي بین المواد التعلیمیة.

المعالجة التربویة، بالإضافة إلى غیاب  وكذلك عدم نجاعة أسالیب التقویم، وغیاب منھجیة    

: 16(القرار الوزاري رقم تقویم موضوعي للمردود العلمي للأساتذة، وتجسید نقائص تكوینھم. 
   ) 1986/ 05/ 14المؤرخ في 

 أھمیة التعلیم الثانوي: -3:3:8

یلیة لما سبقھا من یعتبر التعلیم الثانوي من أھم المراحل التعلیمیة كونھا الحلقة الأخیرة والتكم    

مراحل، وذلك بكل ما یتضمنھ من برامج ومقررات دراسیة للمراھق، بكل ما یتكون من شعب 

سواء علمیة، أدبیة، وتكنولوجیة، وتعتبر السنة الأولى ثانوي السنة التي یوجھ بعدھا التلامیذ إلى 

التي تلعب الدور تخصصات تتناسب وقدراتھم، وھي تحدد فیھا بعد توجیھھم المھني كمونھا ھي 

  الرئیسي في اختیار دراستھم العلیا فیما بعد.

إضافة إلى ھذا فمرحلة التعلیم الثانوي تقابل أھم وأحرج مرحلة عمریة، وھي مرحلة     

  المراھقة، مرحلة بناء الذات، وتكوین الشخصیة السویة ذات الاتجاھات والقیم السامیة.
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رحلة ھامة بالنسبة لتحقیق الأھداف العامة للتربیة في أي كما تعتبر مرحلة التعلیم الثانوي م    

   )121-120، ص1990(الفالوقي محمد، مجتمع بشري. 

وتعتبر مرحلة التعلیم الثانوي الدعامة الأساسیة لتنمیة المھارات اللازمة للتلمیذ لجعلھ مواطنا     

  صالحا للمجتمع.

الثانوي لیس نوعا من الترف أو الرفاھیة  التنمیة الاجتماعیة والتطور الحضاري، التعلیم    

  التعلیمیة، وإنما یمثل الأعداد الجاد للمواطن، وبناء الأطر الفنیة المتوسطة التي تحتاجھا التنمیة.

 أھداف التعلیم الثانوي:  -4:3:8

  یرمي التعلیم الثانوي إلى تحقیق الأھداف التالیة:    

مختلف مجالات المواد التعلیمیة، مع تطویر قدرات تعزیز المعارف المكتسبة وتعمیقھا في  -

العمل الفردي والجماعي، مع تنمیة ملكات التحلیل والتلخیص والاستدلال والحكم والتواصل 

 وتحمل المسؤولیات.

توفیر مسارات دراسیة متنوعة تسمح بالتخصص التدریجي في مختلف الشعب تماشیا مع  -

 اختیارات التلامیذ واستعداداتھم.

(نوري عباس عبد االله العلواني، تحضیر التلامیذ لمواصلة الدراسة أو التكوین العالي.  -
 )  76، ص1991

) على ما 1989 -1984وإصلاح التعلیم الثانوي لسنة ( 1984جانفي  07كما نص قانون     

  یلي:

العام، إن ھدف التعلیم الثانوي المتخصص ھو علاوة على الأھداف المتبعة في التعلیم الثانوي  -

 تدریس التلامیذ في المادة والمواد التي یظھرون فیھا تفوقا ملحوظا.

 إن ھدف التعلیم الثانوي ھو إعداد التلامیذ للالتحاق بمؤسسات التعلیم العالي. -

إن ھدف التعلیم الثانوي التقني والمھني ھو إعداد الشباب في قطاعات الإنتاج ویقوم لذلك  -

(لوغیت أحمد، ویھیئ أیضا للالتحاق بمؤسسات التكوین العالي. بتكوین تقنیین وعمال مؤھلین، 
   )49، ص2003
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  بالإضافة إلى أھداف أخرى تكمن في:    

 تزوید الطلاب بالمھارات الفكریة ومناھج البحث العلمي. -

 وتسخیرھا لخدمة المجتمع. الإنسانیةاكتساب الطلاب المفاھیم العلمیة  -

 تھم الأدائیة وإعدادھم مھنیا وتكنولوجیا.تحسین مھارات الطلاب اللغویة وقدر -

 تنمیة تقدیر المسؤولیة واحترام القانون والقیم. -

 123ص ص،1990(الفالوقي محمد، مساعدة الطلاب على معرفة ذواتھم وتقدیر الآخرین.  -
-124( 

 التنظیم السابق لشعب التعلیم الثانوي:   - 5:3:8

  ) سنوات كما یلي:03لقد كان ینظم التعلیم الثانوي سابقا الذي یدوم ثلاث (    

 السنة الأولى: ·

  تنظم السنة الأولى ثانوي كما ھو معلوم على شكل جذعین مشتركین ھما:    

 الجذع المشترك "علوم إنسانیة". -

لنمط  الجذع المشترك "علوم وتكنولوجیا"، ویكون ھذا الأخیر بطریقة انتقالیة نظرا -

المؤسسات الحالیة على صیغتین "أ" و"ب"، تتمیز الصیغة "أ" بمادة الرسم والتكنولوجیا، 

 وتتمیز الصیغة "ب" بمادة العلوم الطبیعیة.

 السنتان الثانیة والثالثة: ·

  بعد سنة الجذع المشترك یبدأ تعلیم التلامیذ ضمن نمطین مختلفین من التعلیم الثانوي ھما:   

 العام والتكنولوجي: التعلیم الثانوي  -  أ

یوجھ إلى ھذا النمط من التعلیم تلامیذ الجذعین المشتركین الذین تتوفر لدیھم القدرات     

والكفاءات الضروریة لمواصلة التعلیم الجامعي، ویحضرون لذلك، وتختم الدراسة في التعلیم 

  الثانوي العام والتكنولوجي بامتحان البكالوریا.

  ) مجموعات من الشعب:03ثلاث (یتضمن ھذا التعلیم     



 

 

  المنظومة التربویة الجزائریة  الفصل السابع

168 

 ) شعب وھي:03وتتكون من ثلاث ( مجموعة الشعب الأدبیة:  .1

 شعبة الآداب والعلوم الإنسانیة. *

 شعبة الآداب واللغات الأجنبیة. *

 شعبة الآداب والعلوم الإسلامیة. *

 وتتكون من شعبتین وھما: مجموعة الشعب العلمیة:  .2

 شعبة علوم الطبیعة والحیاة. *

 الدقیقة. شعبة العلوم *

 وتتكون من شعبتین وھما: مجموعة الشعب التكنولوجیة:  .3

 إختیارات: 03شعبة التكنولوجیا مع  .1

 ھندسة كھربائیة. *

 ھندسة میكانیكیة. *

 ھندسة مدنیة. *

 شعبة التسییر والاقتصاد. .2

 التعلیم الثانوي التأھیلي:  - ب

یوجھ إلى ھذا النمط من التعلیم تلامیذ الجذع المشترك، الذین تظھر لدیھم استعدادات یمكن     

تنمیتھا بكیفیة أفضل في ھذا النمط من التعلیم ذي الطابع المھني، تحضیرا لإحدى المھن، تختم 

ھیلي، الدراسة في التعلیم الثانوي التأھیلي بامتحان خاص، یتوج بشھادة التعلیم الثانوي التأ

  ویتضمن ھذا النمط من التعلیم مجموعتین من الشعب:

 وتتكون من أربع شعب وھي: مجموعة الشعب للقطاع الصناعي والأشغال العمومیة: .1

 شعبة المیكانیك. *

 شعبة الكھرباء. *

 شعبة الكیمیاء. *

 شعبة البناء والأشغال العمومیة. *
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 وتتكون من شعبتین ھما: مجموعة الشعب الموجھة لقطاع الخدمات: .2

 شعبة المحاسبة. *

  )19 ...5ص ، ص1992(مجلة وزارة التربیة الوطنیة، شعبة العلوم المكتبیة.  *

 

  ): التنظیم السابق للتعلیم الثانوي.9شكل رقم (
  السنة الأولى ثانوي                                                        

     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  )17، 1992(وزارة التربیة الوطنیة: إعادة ھیكلة التعلیم الثانوي، 

التعلیم الثانوي 
 التأھیلي

التعلیم الثانوي العام 
 والتكنولوجي

 شھادة نھایة التعلیم الثانوي العام، بكالوریا شھادة نھایة التعلیم الثانوي، بكالوریا

الجذع المشترك 
 علوم انسانیة

الجذع المشترك 
 علوم تكنولوجیا

شعبة البناء 
 والأشغال العمومیة

 شعبة المحاسبة

 شعبة الكمیاء

 شعبة المیكانیك

 شعبة الكھرباء

شعبة البناء والأشغال 
 العمومیة

 شعبة التكنولوجیا

شعبة العلوم الشرعیة 
 والآداب

شعبة الآداب واللغات 
 الأجنبیة

شعبة الآداب والعلوم 
 الانسانیة

شعبة التسییر 
 والاقتصاد

شعبة العلوم الطبیعة 
 والحیاة

 شعبة العلوم الدقیقة

 التنظیم السابق للتعلیم الثانوي
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 عوامل اختیار الشعب: -6:3:8

  یخضع اختیار الشعب في كل نمط تعلیمي للعوامل التالیة:    

حاجات المجتمع ومطالب عمل الشغل ومعطیات الاقتصاد، ذلك أن تنمیة البلاد لا تزال  -

 والتكنولوجیة بفروعھا المختلفة. الإنسانیةبحاجة إلى التخصصات في العلوم 

التوجھات الجدیدة للتربیة في العالم، بحیث تتجھ الأنظمة العالمیة إلى جعل التعلیم الثانوي  -

یا عاما، تمنح فیھ أسس المعارف العامة المختلفة، وتكمن من استیعاب یضمن أساسا تكوینا قاعد

المناھج العلمیة والتحكم في استخدامھا، تفادي التخصص المبكر، مما یسمح بتمكین التلمیذ من 

  )18، ص1992(مجلة وزارة التربیة الوطنیة، التفتح وتنمیة قدراتھ في مجال معرفي معین. 

 یم الثانوي:إعادة ھیكلة التعل -7:3:8

تتكون الھیكلة الجدیدة من التخصصات الجدیدة إضافة إلى التخصصات القدیمة، بحیث یشمل     

  التنظیم الحالي على جذعین مشتركین في السنة الأولى:

 ) في السنتین الثانیة والثالثة:02والذي یتفرع إلى شعبتین ( الجذع المشترك آداب:  - أ

 شعبة الآداب والفلسفة. *

 الأجنبیة: لغة ألمانیة، لغة إسبانیة، لغة إیطالیة. شعبة اللغات *

) شعب في السنتین الثانیة 04والذي یتفرع إلى أربعة ( الجذع المشترك علوم وتكنولوجیا: - ب

 والثالثة:

 شعبة الریاضیات. *

 شعبة التسییر والاقتصاد. *

 شعبة العلوم التجریبیة. *

 شعبة تقني ریاضي بخیارات أربعة:   *

 .الھندسة المیكانیكیة ·

 الھندسة الكھربائیة. ·

 الھندسة المدنیة. ·
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 ھندسة الطرائق. ·

  )72-71، ص2005ماي  14، المؤرخ في 16(القرار الوزاري رقم 

إضافة إلى ھذا فلقد تم التخلي عن شعبة العلوم الشرعیة، وإبقاءھا كمادة تعلیمیة تدرس     

لجمیع السنوات، إضافة إلى التعلیم المھني والتكوین المھني ھو المسار المھني الذي یوجھ إلیھ 

  الطالب في حالة عدم إكمالھ للدراسة.
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  ھیكلة التعلیم الثانوي الجدید: مثل): ی10شكل رقم (
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 التعلیم الثانوي العام والتكنولوجي

 السنة التاسعة
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 مشاكل التعلیم الثانوي: - 8:3:8

بالرغم من المجھودات المبذولة في تحسین التعلیم الثانوي، إلا أنھ یبقى یعاني من عدة     

  مشاكل منھا:

 الالتحاق بالمدرسة الثانویة.مشكلة الانتقاد الصارم عند  -

مشكلة اختیار نوع التعلیم، والأخذ بأسالیب التوجیھ التعلیمي القائم على تشخیص، وفھم  -

 التلامیذ والمرونة في التحویل من نوع إلى آخر.

فلذلك ینبغي أن تعطى أولویة عالیة للاستثمار في تدریس العلوم، ذلك أن المعامل في  -

لتجھیزات، والمواد القاصرة اللازمة للتجارب قاصرة، لذا یبقى تعلیم المدارس الثانویة ناقصة ا

العلوم على التلقین ولیس على اكتساب المعرفة العلمیة، وإجراء التجارب وصولا إلیھا والعمل 

 على تطبیقھا.

أھمیة إثراء وتحدید العناصر الرئیسیة المشتركة في مجالات المعرفة من اللغات والعلوم  -

 والحاجة للتفاھم بین الثقافات وفھمھا وضرورة الالتفات لنوعیة الحیاة وجودتھا.والمعرفة 

فلابد أن یساعد التعلیم الثانوي على التعامل مع التكنولوجیا الجدیدة وتنمیة الاستعدادات  -

العقلیة لإدارة الصراع والعنف والتخفیف منھ، وتنمیة الإبداع والمشاركة الوجدانیة، وھي أمور 

 صبحوا مشاركین نشطین، ومواطني المستقبل المبدعین.لازمة لی

حیث أن تعلم العلوم والتكنولوجیا ینبغي أن یكون جزء لا یتجزأ من تعلیم كل فرد، وبذل  -

(سامي محمد ملحم، الجھود لسد الثغرة بین الأقطار المتقدمة والأقطار المختلفة في ھذا المجال. 
 )388، ص2004

قول أن أغلب المشاكل التي یعاني منھا التعلیم الثانوي أنھ لا یھتم من خلال ما سبق یمكن ال    

بدرجة كبیرة بالنوع، وإنما یھتم بالكم، حیث یھدف إلى تقدیم أكبر قدر ممكن من المعلومات في 

  أقصر وقت ممكن.

  :خلاصة

 بعدما تعرضنا في ھذا الفصل إلى التعلیم الثانوي، وذلك بالتعرض لمفھومھا، أھمیة ھذه    

المرحلة كونھا مرحلة نھائیة لتقریر مصیر الطالب، أھداف ھذه المرحلة، التنظیم السابق لشعب 
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التعلیم الثانوي، عوامل اختیار الشعب، إضافة إلى إعادة ھیكلة التعلیم الثانوي، حیث قامت 

ت، وزارة التربیة الوطنیة بالإصلاح الجدید للتعلیم الثانوي، وأحدثت تغییرات، وأدخلت تجدیدا

كما كانت الدعوة إلى السھر على تطبیق ھذه الإصلاحات ملحة من خلال تنصیب لجان لمتابعة 

  .تفعیل ھذا الإصلاح
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  تمھید : 

التقویم في المدرسة الجزائریة وتسرب  أدواتیھدف ھذا البحث الكشف عن العلاقة بین     

  التلامیذ في الطور الثانوي.

بشؤون وباعتبار أن موضوع التقویم التربوي تطرق لھ الكثیر من الباحثین والمھتمین     

التقویم والإھدار دوات التربیة والتعلیم، فقد تناولنا في الجانب النظري كل ما یتعلق بأ

  التربوي، والمنظومة التربویة الجزائریة.

في الجانب المیداني من لكن یبقى الجانب النظري غیر كاف، ولابد من التعمق أكثر     

  أجل التحقق من الفرضیات میدانیا.

 الدراسة الاستطلاعیة: -1

إن تحقیق الھدف من أي بحث أو دراسة یتطلب طریقة عمل تتضمن الدراسة     

الاستطلاعیة للتعرف على المشكلات التي قد تحدثھا الأدوات المعتمدة في إنجاز البحث أو 

  الدراسة، وكذلك التعرف على العینة بخصائصھا.

على عینة صغیرة قبل  فالدراسة الاستطلاعیة ھو دراسة تجریبیة أولیة یقوم بھا الباحث    

  )79، ص1984(معجم اللغة العربیة، قیامھ ببحثھ بھدف اختیار أسالیب الدراسة وأدواتھا. 

ضروریة لكل بحث أو دراسة لیلتمس صاحبھا الطریق ویتعرف عن ومن ثم فإنھا     

  )192ص ،2000(خلیل میخائیل معوض، معالمھا، قبل أن یخطو في خطوات التجریب. 

لدراسة الاستطلاعیة مرحلة مھمة في البحث العلمي نظرا لارتباطھا بالمیدان، وتعتبر ا    

الدراسة الاستطلاعیة ھي دراسة استكشافیة تسمح للباحث  "عبد الرحمن عیسوي"فحسب 

بالحصول على معلومات أولیة حول موضوع بحثھ، كما تسمح للباحث بالتعرف على 

ومدى صلاحیة الوسائل المنھجیة المستعملة الظروف والإمكانیات المتوفرة في المیدان، 

   )190-189، ص2011(بلحاج فروجة، قصد ضبط متغیرات البحث. 
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بعد  2014 في شھرمارس فبالنسبة لھذه الدراسة فقد كانت الدراسة الاستطلاعیة    

الحصول على ترخیص من مدیریة التربیة لولایة تیزي وزو، بھدف معرفة مدى إمكانیة 

إجراء الدراسة فیھا وحدود إجرائھا، وكذا التحقق من ملائمة الأدوات التي تم اعتمادھا مع 

مرحلة  في أستاذا )25(بتطبیقھا على عینة بلغ عددھا  إستبانةعینة الدراسة، وتتمثل في 

 )25( ، حیث تم توزیعالواقعة ببوغني ة دحماني محمد"قنمت"انوي، على مستوى التعلیم الث
بمساعدة مستشاري التوجیھ المدرسي والمھني على أفراد  المذكورة اةنسخة لكل من الأد

  .العینة الاستطلاعیة

  وضح خصائص أفراد العینة الاستطلاعیة:ة تالآتیوالأشكال ول اوالجد    

  توزیع أفراد عینة الدراسة الاستطلاعیة حسب المادة التعلیمیة.): یبین 23جدول رقم (

  %النسبة المئویة   عدد الأساتذة  المادة التعلیمیة

 32%  08  اللغة العربیة

  12%  03  اللغة الإنجلیزیة

 16%  04  الفلسفة

 16%  04  الریاضیات

 20%  05  الفیزیاء

 04%  01  التربیة البدنیة

 100%  25  المجموع
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 توزیع أفراد عینة الدراسة الاستطلاعیة حسب المادة التعلیمیة. ):11رقم َ( شكل

  
المعتمدة في الدراسة مع تسجیل  ةوطلب من أفراد العینة الاستطلاعیة الإجابة على الأدا    

  ملاحظاتھم المتعلقة بفھم أو غموض العبارات.

  :ھووالھدف من ھذه الدراسة     

 لدى أفراد العینة الاستطلاعیة.معرفة مدى صلاحیة البنود الخاصة للاستبیان  -1

 التحقق من مدى وضوح العبارات، ومدى تمكن أفراد العینة الاستطلاعیة من فھمھا. -2

 التأكد من شمولیة بنود الاستبیان لأفراد العینة الاستطلاعیة في تغطیة أھداف الدراسة. -3

 ریة للدراسة.جمع المعلومات والمعطیات الضرو -4

تساعد الدراسة الاستطلاعیة على اختبار أولي للفروض، حیث تعطي النتائج الأولیة  -5

 مؤشرات لمدى صلاحیة الفروض أو إجراء تعدیلات علیھا.

  :ات الدراسة الاستطلاعیة ونتائجھاأدو ·
  اعتمدنا في دراستنا الاستطلاعیة على أسلوب المقابلة لجمع البیانات كما یلي :    

بمقابلة عدد من أساتذة التعلیم الثانوي لمختلف المواد التعلیمیة وكانت مقابلتنا تركز  قمنا

التي یعتمدون علیھا أكثر في تقویم  الأدواتالتقویم، وأي  أدوات على مدى استخدامھم

  تلامیذھم، 

توزیع أفراد عینة الدراسة الاستطلاعیة حسب المادة 
التعلیمیة

اللغة العربیة

اللغة الإنجلیزیة

الفلسفة

الریاضیات

الفزیاء

التربیة البدنیة
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  :نتائج الدراسة الاستطلاعیة
  التقویم. أدواتالمجال الأول: استخدام الأساتذة 

  التقویم المعتمد على الاختبارات الأدائیة: أدواتاستخدام الأساتذة  -1
الاختبارات الأدائیة ھي اختبارات تقیس لنا أداء التلمیذ في وضعیة مركبة معینة،      

تقویم الأداء یتطلب أن یظھر المتعلم بوضوح أو ": "صلاح الدین محمود علام" فحسب 

نتاجات أو غیر ذلك تتخذ دلیلا على تحقیقھ مستوى أو تجارب أو  یبرھن أو یقدم أمثلة

  )105،ص 2004(صلاح الدین محمود علام،ینا".عتربویا أو ھدفا تعلیمیا م
  ): یوضح استخدام الاختبارات الأدائیة في عملیة التقویم24( جدول رقم

  النسبة المئویة  التكرارات  استخدام الاختبارات الأدائیة

  %44  11  الاستخدام

  %56  14     الاستخدامعدم 

  %100  25  المجموع

) نلاحظ أن نسبة أفراد العینة الذین 24من خلال النتائج المدونة في الجدول رقم (

 منھم لا%) 56بینما نجد نسبة (%)، 44یستخدمون الاختبارات الأدائیة في عملیة التقویم (
  یستخدمونھا مطلقا.

  استخدام التقویم المعتمد على الملاحظة: -2
  ): یوضح استخدام الملاحظة في عملیة التقویم.25( جدول رقم

  النسبة المئویة  التكرارات  استخدام الملاحظة

  %68  17  الاستخدام

  %32  08  عدم الاستخدام

  %100  25  المجموع
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) نلاحظ أن نسبة أفراد العینة الذین 25النتائج المدونة في الجدول رقم (من خلال 

%) منھم 32)، في حین نجد أن نسبة (%68( عملیة التقویم بلغتیستخدمون الملاحظة في 

  لا یستخدمونھا مطلقا.

  استخدام التقویم المعتمد على الورقة والقلم: -3
  ): یوضح استخدام الورقة والقلم في عملیة التقویم.26( جدول رقم

  النسبة المئویة  التكرارات  استخدام الورقة والقلم

  %96  24  الاستخدام

  %04  01  الاستخدامعدم 

  %100  25  المجموع

  

) نلاحظ أن تقریبا جمیع الأساتذة یستخدمون 26من خلال النتائج المدونة في الجدول رقم(

%) 04%)، في حین نجد أن نسبة(96(التقویم المعتمد على الورقة والقلم أي بنسبة أدوات

  لا یستخدمونھا مطلقا.

  الاختبارات التحصیلیة:لمعتمد على استخدام التقویم ا -4

  یوضح استخدام الاختبارات التحصیلیة.): 27( جدول رقم

  النسبة المئویة  التكرارات  استخدام الاختبارات  التحصیلیة

  %96  24  الاستخدام

  %04  01  عدم الاستخدام

  %100  25  المجموع
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الأساتذة ) نلاحظ أن تقریبا جمیع 27( من خلال النتائج المدونة في الجدول رقم   

%)، في حین 96( أي بنسبة الاختبارات التحصیلیةالتقویم المعتمد على  دواتیستخدمون أ

  %) لا یستخدمونھا مطلقا.04( نجد أن نسبة

  سالیب التصحیح:أاستخدام الأساتذة  المجال الثاني:

  سالیب التصحیح:أاستخدام الأساتذة 

  ): یوضح استخدام أسالیب التصحیح.28جدول رقم (

التلامیذ بشبكة التصحیح علم 

  مسبقا
  النسبة المئویة  التكرارات

  %44  11  نعم

  %56  14  لا

  %100  25  المجموع

  

)نجد أن نسبة الأساتذة الذین یقومون بإعداد وإعلام 28من خلال نتائج الجدول رقم(    

%، في حین نجد أن نسبة كبیرة منھم لا یعیدون ھذه  44التلامیذ بشبكة التصحیح بلغت 

  %. 56عند تقییم وضعیة مشكل حیث بلغت النسبة  وعدم إعلام التلامیذ بھا الشبكة

                                                                                                                             خلاصة :

إن النتائج التي توصلنا إلیھا من خلال ھذه الدراسة الاستطلاعیة تبین لنا أن كل      

الأساتذة یعتمدون على إستراتیجیة الورقة والقلم في عملیة التقویم، إضافة إلى ذلك یمكن 

منھم یعتمدون على الملاحظة، ولكن نلاحظ من خلال النتائج أن  % 86أن  إلىالإشارة 

% من الأساتذة 56لا یستعملون الاختبارات الأدائیة،إضافة إلى أن منھم  %56أكثر من 

   التقید بسلم التنقیط. موعد أجابوا بعدم علم التلامیذ بشبكة التصحیح
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وقد اعتمدنا على ھذه البیانات التي توصلنا إلیھا من خلال الدراسة الاستطلاعیة في بناء    

  استمارة بحثنا.

  منھج الدراسة: -2

المنھج ھو الطریقة العلمیة التي یتبعھا الباحث للوصول إلى الھدف المراد تحقیقھ،     

طة العامة التي یرسمھا الباحث انطلاقا من طبیعة المشكلة المراد دراستھا، فھو بذلك تلك الخ

  لتحقیق أھداف بحثھ.

التقویم وتسرب التلامیذ في  دواتوبما أن ھذه الدراسة تھدف إلى معرفة العلاقة بین أ   

 ساعتي" "أمینالثانوي، استخدمنا المنھج الوصفي التحلیلي والذي یعتمد حسب  الطور
تم بوصفھا وصفا دقیقا ویعبر "على دراسة الظواھر كما توجد في الواقع، ویھ :)1992(

عنھا تعبیرا كیفیا أو تعبیرا كمیا، فالتعبیر الكیفي یصف الظاھرة ویوضح خصائصھا، أما 

التعبیر الكمي فیصفھا وصفا رقمیا یوضح مقدار ھذه الظاھرة أو حجمھا، ودرجة ارتباطھا 

  مع الظواھر الأخرى".

: أنھ طریقة لوصف  بوحوش""عمار حسب الباحث "محمد شفیق"كما عرفھ الباحث     

الظاھرة وتصورھا كمیا عن طریق جمع معلومات مقننة عن المشكلة وتصنیفھا وتحلیلھا 

  )139،ص 2007(عمار بوحوش،وإخضاعھا للدراسة الدقیقة .

  حدود الدراسة: -3

المدرسي وأدوات التقویم المستعملة  تسربالتتمثل دراستنا في البحث عن العلاقة بین     

  ، وتمثلت حدودھا المكانیة و الزمانیة فیما یلي: ة التعلیم الثانويفي مرحل

 الحدود الزمانیة: ·

، حیث بدأت الدراسة 2013/2014السنة الدراسیة تم انجاز ھذه الدراسة على مدى     

،وفي ھذه المدة تم القیام بالدراسة 2014ماي  06إلى  2014مارس  03المیدانیة في

  الأساسیة.الاستطلاعیة والدراسة 
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 الحدود المكانیة: ·

 06غت أجریت ھذه الدراسة في ولایة تیزي وزو في مؤسسات التعلیم الثانوي، والتي بل    

  ملخصة في الجدول التالي:ال و ثانویات

  ): یوضح أسماء الثانویات وأماكن تواجدھا في جمیع مراحل الدراسة.29( جدول رقم

  الجغرافيالموقع   سم الثانویةا  ثانویات الدراسة

  بوغني  متقنة دحماني محمد    ثانویة الدراسة الاستطلاعیة

  

  ثانویات الدراسة التجریبیة

  

  ثانویة الخنساء -  

  

  تیزي وزو

  

  ثانویات الدراسة النھائیة

  تیزي وزو  ثانویة العقید عمیروش -

  تیزي وزو  ثانویة الخنساء -  

  واضیة  ثانویة واضیة الجدیدة - 

  واضیة  تیزي نتلاثةثانویة  -  

  واسیف  ثانویة منصري أعمر -

  

  بوغني  ثانویة زعموم محمد -

  

  :أسلوب المعالجة الإحصائیة -4

یعتبر الإحصاء وسیلة أساسیة في أي بحث علمي لأنھ یساعد الباحث على تحلیل      

  )318، ص1983(محمد زیان عمر، ووصف البیانات لمزید من الثقة.

الإحصائیة أحد الدعائم الأساسیة التي تقوم علیھا الطریقة في بحوثنا، وتعد الأسالیب     

  وھي الوسیلة لتي من خلالھا یتمكن الباحث من الوصف والتحلیل الدقیق للموضوع.
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  :ي تحلیل نتائج بحثنا إلى استخداملھذا اعتمدنا ف

  )193النسبة المئویة : (مروان حویج وآخرون، ص - 4-1

إلى استخدام النسب المئویة للمقارنة بین المتغیرات وتصبح المقارنة یلجأ أحیانا الباحث    

بذلك سھلة، بدلا من تحلیل المعطیات معتمدا على التوزیعات التكراریة فقط وخاصة إذا ما 

  كان حجم العینة كبیرا.

  100×  النسبة المئویة =  مجموع عدد التكرارات  

  عدد أفراد العینة        

     :الإحصائیة) للدلالة 2مربع(كا إختبار كاي - 4-2

.یعتمد كاي مربع على مقارنة الإحصائیةوالھدف من استعمالھ ھو التعرف على الدلالة 

التكرارات المشاھدة أو الملاحظة عن طریق القیاس بالتكرارات المتوقعة أو النظریة، 

متعددة (بدیلین ویستعمل في حالة توفر بیانات إسمیة في صورة تكرارات تقع في تصنیفات 

أو أكثر) مثلما یحدث في الاستبیانات والاختبارات، أي أنھ یستعمل في أدوات جمع البیانات 

التي تعطي للمستوجب أكثر من بدیل مثل: ("نعم" أو "لا" ) ("ینطبق" ،" لاینطبق ") 

  ("موافق تماما"،"موافق"، "غیر موافق"...).

  ) من المعادلة التالیة:2ویتم حساب (كا

  2التكرارالمتوقع ) -= مجموع (التكرار المشاھد  2اك

  التكرار المتوقع                           

  ویتم حساب التكرارات المتوقعة كما یلي:

  مجموع العمود × التكرارالمتوقع = مجموع الصف 

  المجموع الكلي                          
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  التالیة:) بالمعادلة 2ل(كا الإحصائیةوتحسب الدلالة 

  )1-)(عدد الأعمدة 1-درجة الحریة = (عدد الصفوف   

  ).164،ص 2009(محمد بوعلاق،

  :دراسةبناء وسیلة ال -5

اعتمدنا في دراستنا ھذه على الاستمارة التي تعد من وسائل البحث العلمي المستعملة    

  بوحوش":"عمار  بكثرة في أوساط الباحثین، ویمكن إعطاء تعریف للاستمارة حسب 

المرتبة حول موضوع معین یتم وضعھا في استمارة ترسل  ھي مجموعة من الأسئلة"

للأشخاص المعنیین بالبرید أو یجري تسلیمھا بالید تمھیدا للحصول على أجوبة الأسئلة 

  )66، ص1999" (عمار بوحوش، الواردة فیھا

الوصفي ھو المنھج المستخدم في على الاستمارة انطلاقا من كون المنھج ویأتي اعتمادنا     

إن البیانات الوصفیة غالبا ما یتم جمعھا من محمد بوعلاق":" ھذه الدراسة، وھذا حسب "

  . "خلال الاستبیانات والملاحظات وأسالیب المشاھدة 

  وقد مرت عملیة بناء استمارة الدراسة وتطبیقھا بالمراحل التالیة:

  لأولى :المرحلة ا

تم بناء استمارة أولیة بناء على النتائج التي تم التوصل إلیھا في الدراسة  في ھذه المرحلة    

   الاستطلاعیة، وقد تم تقسیمھا إلى جزئین ھما:

  أقسام وھي: 04متعلق باستخدام الأساتذة لأسالیب التقویم، وقسم إلى المحور الأول: 

v  الأدائیة.التقویم المعتمد على الاختبارات  أدواتاستخدام الأساتذة 

v  التقویم المعتمد على الملاحظة.أدوات استخدام الأساتذة 

v  التقویم المعتمد على الورقة والقلم. أدوات استخدام الأساتذة 

v  التقویم المعتمد على الاختبارات التحصیلیة أدواتاستخدام الأساتذة 
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  متعلق باستخدام الأساتذة أسالیب التصحیح.المحور الثاني: 
 التسرب المدرسي.بالتقویم  علاقةمتعلق بالمحور الثالث: 

  

  المرحلة الثانیة :
بالإضافة إلى في ھذه المرحلة تم عرض الاستمارة على أساتذة التعلیم الثانوي،      

  المشرف على المذكرة، وذلك لإعطاء ملاحظاتھم حول بناء استمارة الدراسة من حیث: 

ü .وضوح صیاغة اللغة والأسلوب 

ü  في المرحلة الثانویة.ملاءمتھا لمستوى الأساتذة 

ü  الاستمارةتغطیتھا لمختلف محاور. 

الأساتذة،  لمستوى وبعد اطلاع المشرف على محتوى الاستمارة،أ كد أن عباراتھا ملائمة    

غیر أنھ تم تقدیم ملاحظات أخذناھا بعین الاعتبار، ومن ھذه الملاحظات تم إلغاء بعض 

  العبارات، كما أعیدت صیاغة البعض الأخر.

  انت العبارات التي تم حذفھا ھي:وك

  :01العبارة رقم 
استخدام الوضعیة المشكلة التقویمیة قصد توظیف المعارف في الحیاة الیومیة للتلامیذ،  -

  بدل :

  استخدم الوضعیة المشكلة قصد توظیف المعارف في مواقف شبیھة بالواقع. -

  :02العبارة رقم
  أدائھم خارج القسم، بدل:أكلف التلامیذ بمھام متنوعة لتقویم  -

  أضع التلامیذ في مواقف إختباریة شبیھة بالواقع. -

  المرحلة الثالثة :
بعد إدخال التعدیلات السابقة على استمارة الدراسة وقبل تطبیقھا النھائي، تم تطبیقھا     

أستاذ، وذلك لتجریبھا، وبعد تجریبھا تبین أن كل  08على عینة من الأساتذة مكونة من 

ساتذة أجابوا على عبارات الاستمارة بشكل كلي، وتأكدنا أن جمیع الأسئلة واضحة الأ

  ومفھومة.
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  :أدوات الدراسة -6
تعتبر مرحلة جمع المعلومات والبیانات من أھم مراحل البحث العلمي، وتختلف ھذه     

الوسائل حسب الموضوع المراد دراستھ، كما تتحدد وسیلة البحث المناسبة على ضوء 

  أھداف وفرضیات ومنھج الدراسة.

محاور  03سؤالا موزعة على  18وتتكون الاستمارة التي تم اعتمادھا في دراستنا من 

  وھما:

أقسام  04وھو مقسم بدوره إلى التقویم ، أدوات یتعلق باستخدام الأساتذة :المحور الأول ·

 :وھي

عبارات  03التقویم المعتمد على الاختبارات الأدائیة، ویشمل  أدواتاستخدام الأساتذة  -1

)1،2،3.(  

عبارات  05التقویم المعتمد على الملاحظة، ویشمل أدواتاستخدام الأساتذة  -2

)8.7.6.5.4..(  

، 9عبارات( 03التقویم المعتمد على الورقة والقلم، ویشمل  أدواتاستخدام الأساتذة  -3

10 ،11.(  

 05التقویم المعتمد على الاختبارات التحصیلیة، ویشمل  أدواتاتذة استخدام الأس -4

  ).14،15،16، 13، 12(عبارات

 ).17یتعلق باستخدام الأساتذة أسالیب التصحیح، ویشمل عبارة واحدة (المحور الثاني :  ·

 ). 18، ویشمل عبارة واحدة (يالتسرب المدرسبالتقویم  بعلاقةیتعلق  المحور الثالث : ·

  إجراءات الدراسة الأساسیة : - 7

  مجتمع الدراسة: - 7-1
أستاذا من مرحلة التعلیم الثانوي في كل من الثانویات  200یتكون مجتمع الدراسة من     

ثانویة العقید عمیروش، ثانویة الخنساء، ثانویة منصري أعمر، ثانویة واضیة التالیة: 
  الجدیدة، ثانویة تیزي نتلاثة، ثانویة زعموم محمد.
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  : عینة الدراسة - 7-2
باعتبار العینة الملائمة للدراسة لھا أھمیتھا، فلابد من أن تكون ممثلة تمثیلا صحیحا     

للمجتمع الأصلي الذي یعرف على أنھ: " جمیع الأفراد والأشخاص الذین یكونون موضوع 

  )11،ص 2003(عبیدات ذوقان وآخرونمشكلة الدراسة".
وتعرف العینة على أنھا مجموعة من المشاھدات المأخوذة من مجتمع معین،ویفترض     

أن تكون الإحصائیات التي تتصف بھا ھذه المشاھدات ممثلة لمعالم المشاھدات في المجتمع 

  ).157، ص2007(فوزي عبد الخالق، علي إحسان شوكت، 
ار عینة الدراسة، نظرا في اختی العشوائیة البسیطة"وتم الاعتماد على الطریقة "    

لمحاسنھا كونھا الأسلوب الأمثل، لأن المجتمع المدروس متجانسا (أي یتشابھ معظم أفراده 

في معظم الصفات التي تكون المجتمع)، وكذلك تعطى نفس فرص الاختیار لجمیع مفردات 

  )157،ص 2009(محمد بوعلاق،المجتمع دون تدخل الباحث.
 06موزعین على  أستاذ لمختلف المواد التعلیمیة200ن مفقد تألفت عینة الدراسة     

  أستاذا. 100ثانویات عبر ولایة تیزي وزو، وتم إجراء الدراسة النھائیة على 

استمارة،  76وبعد توزیع الاستمارة الخاصة بدراستنا على أفراد العینة تم استرجاع     

  استمارة لم یتم استرجاعھا من أصحابھا.  24حیث أن باقي الاستمارات والمقدرة ب

  :مواصفات عینة الدراسة - 7-3
تتكون عینة الدراسة من أساتذة التعلیم الثانوي، وتم تطبیق استمارة الدراسة على أفراد     

  العینة، وقد استغلینا العوامل التالیة:

  * الجنس.

  * السن.

  * اسم الثانویة.

  * التخصص.

  * الشھادة العلمیة.

  الخبرة المھنیة.* 
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  من حیث الجنس: -1
  یتوزع أفراد العینة حسب الجنس من خلال الجدول والشكل الآتیین :

  ): یبین توزیع أفراد عینة الدراسة حسب الجنس.30جدول رقم (

  الدرجة في الدائرة  النسبة المئویة  التكرارات   الجنس

  °123.15  34.21%  26  الذكور 

  °236.84  65.78%  50  الإناث

  °360  %100  76  المجموع

  

أستاذا أي بنسبة  26) نلاحظ أن عدد الأساتذة الذكور بلغ 30من خلال الجدول رقم (

  %.65.78أستاذة أي بنسبة  50في مقابل ذلك نجد  34.15%

  ) : یبین الدائرة النسبیة لأفراد عینة الدراسة حسب الجنس.12( شكل رقم

  

  
  

الذكور

الإناث

توزیع أفراد عینة الدراسة حسب الجنس

الذكور

الاناث
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 %)34.21التعلیم الثانوي من الذكور یمثلون () أن أساتذة 12( یبین الشكل رقم    

أستاذا)، في حین أن 26من مجموع أفراد العینة، حیث بلغ عددھم (°) 123.15ویقابلھا (

من مجموع أفراد العینة، حیث بلغ عددھن °) 236.84%) ویقابلھا (65.78الإناث یمثلن (

یت فیھا الدراسة یفوق أجرأستاذة)، وذلك لأن عدد الإناث في جمیع الثانویات التي    50(

    عدد الذكور.

  من حیث السن: -2

  یتوزع أفراد العینة حسب السن من خلال الجدول والشكل الآتیین :

  الدرجة في الدائرة   النسبة المئویة  التكرارات     السن

20 - 30   14  18.42%  66.31°  

31 - 40  25  32.89%  118.42°  

  °146.84  %40.78  31  فأكثر 40

  °28.42  %7.89  06  دون جواب

  °360  %100  76  المجموع

 30و 20أستاذا تتراوح أعمارھم ما بین  14) نلاحظ أن 31( من خلال الجدول رقم    

 ة سنة أي بنسب 40و 31وح عمرھم بین % أستاذا یترا 25% و 18.42سنة أي بنسبة

أستاذا أي  31فأكثر سنة 40 في حین بلغ عدد الأساتذة الذین تتجاوز أعمارھم  32.89%

   فئة.  أكبروھي  ،%40.78بنسبة مئویة قدرھا 
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  ): یبین الدائرة النسبیة لأفراد عینة الدراسة حسب السن.12شكل رقم (

  

  :متغیر المؤسسة التعلیمیة -3 

  ): یبین توزیع أفراد عینة الدراسة حسب المؤسسات التعلیمیة.32جدول رقم (

النسبة   المجموع  الأساتذة   المؤسسات التعلیمیة
  المئویة 

النسبة في 
  إناث  ذكور  الدائرة

  °42.63  %11.84  09  04  05  عمیروشثانویة العقید  -

  °66.31  %18.42  14  06  08  ثانویة الخنساء -

  °61.57  %17.10  13  10  03  ثانویة واضیة الجدیدة -

  °71.05  %19.73  15  15  00  ثانویة تیزي نتلاثة -

  °52.10  %14.47  11  10  01  أعمرثانویة منصري  -

  °66.31  %18.42  14  05  09  ثانویة زعموم محمد -

  

  

66,31

118,42
146,84

28,42

تكرار أفراد عینة البحث 

20-30

31-40

فأكثر 40

دون جواب
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  ): یبین توزیع أفراد عینة الدراسة حسب المؤسسات التعلیمیة.14شكل رقم (

  

     

(32یبین الجدول رقم(     ) أن توزیع أفراد عینة الدراسة حسب 14) والشكل رقم 

المؤسسات التعلیمیة متقارب، حیث أن أكبر فئة ممثلة لعینة الدراسة تتواجد في ثانویة تیزي 

، ثم تلیھا كل من ثانویة الخنساء و زعموم °)71.05%) ویقابلھا (19.73نتلاثة بنسبة (

تلیھا ثانویة واضیة الجدیدة بنسبة ، ثم °)66.31%) ویقابلھا (18.42بنسبة (محمد 

%) 14.47، ثم تلیھا ثانویة منصري أعمر بنسبة(°)61.57%) ویقابلھا (17.10(

%) ویقابلھا 11.84، ثم تلیھا في الأخیر ثانویة العقید عمیروش بنسبة(°)52.10ویقابلھا (

)42.63.(°  

  :حسب متغیر التخصص -4

  النسبة المئویة  التكرارات  التخصص

  %15.78  12  العربیةاللغة 

  %6.57  05  اللغة الفرنسیة

  %9.21  07  اللغة الانجلیزیة

العقید عمیروش

الخنساء

واضیة الجدیدة
تیزي نتلاثة

منصري اعمر

زعموم محمد

توزیع أفراد عینة الدراسة حسب المؤسسات التعلیمیة
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  %3.94  03  اللغة الأمازیغیة

  %10.52  08  العلوم الطبیعیة

  %11.84  09  الفلسفة

  %13.15  10  الریاضیات

  %9.21  07  الفیزیاء

  %7.89  06  التاریخ والجغرافیا

  %5.26  04  التربیة البدنیة

  %3.94  03  ھندسة مدنیة

  ھندسة میكانیكیة

  

02 
  

2.63%  
  

  %99.94  76  المجموع 

  

  متغیر الشھادة العلمیة : -5

  یتوزع أفراد العینة حسب الشھادة العلمیة من خلال الجدول التالي:

  المحصل علیھا. ): توزیع أفراد العینة حسب الشھادة34جدول رقم (

  النسبة المئویة  التكرارات  الشھادة

  %65.78  50  لیسانس

  %5.26  04  ماجستیر

  %25  19  المدرسة العلیا للأساتذة

  %3.94  03  دون جواب

  %100  76  المجموع
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(من خ  ) نلاحظ أن عدد الأساتذة الحاصلین على شھادة اللیسانس ھو34لال الجدول رقم 

 04%، أما عدد الأساتذة الحاصلین على شھادة الماجستیر فھو 65.78أستاذا أي بنسبة 50

نجد عدد الأساتذة المتخرجین من المدرسة العلیا كما  ،% 5.26 بنسبة قدرت بأي 

 03، و في الأخیر نجد دون جواب فنجد %25أستاذا أي بنسبة قدرت  19للأساتذة بلغ 

  % .   3.94أستاذ أي بنسبة قدرت 

  متغیر الخبرة المھنیة: -6

  التالي: یتوزع أفراد العینة حسب عدد سنوات التدریس من خلال الجدول

  ): توزیع أفراد العینة حسب عدد سنوات التدریس.35جدول رقم (

  النسبة المئویة   التكرارات  عدد سنوات التدریس

1 - 5  19  25%  

6 - 10  12  15.78%  

11 - 15  09  11.84%  

16 - 20  08  10.52%  

  %28.94  22  فأكثر 21

  %7.89  06  دون جواب

  %100  76  المجموع

  

) نجد أن نسبة أفراد العینة تتوزع حسب عدد سنوات 16الجدول رقم (من خلال      

  التدریس كما یلي :

%، أما 25 أستاذا أي بنسبة 19 سنوات ھو 5و  1عدد الأساتذة الذین درسوا ما بین     

في حین نجد  ،%15.78أي بنسبة 12 سنوات فقد بلغ عددھم  10-6الذین درسوا ما بین 

، %11.84أستاذا وھذا بنسبة   09 سنة ھو 15و 11درسوا ما بین لأساتذة الذین أن عدد ا
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عدد  %، وبلغ 10.52أي بنسبة  08سنة فكان عددھم  2و  16أما الذین درسوا ما بین 

   .% 28.94أستاذا أي بنسبة  22سنة فأكثر  21الأساتذة الذین درسوا 

  خلاصة :

لى الدراسة إیعتبر ھذا الفصل نظرة شاملة ألمت بمنھجیة الدراسة، حیث تم التطرق 

الاستطلاعیة، منھج البحث والمتمثل في المنھج الوصفي التحلیلي،كما تم القیام بعرض مكان 

المستخدمة التي فرضتھا  الإحصائیةوزمان إجراء الدراسة، أدوات جمع البیانات والأسالیب 

دف الوصول إلى النتائج المرجوة، وھذا ما سیتم التطرق إلیھ في الفصل طبیعة الموضوع بھ

  اللاحق.
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  تمھید:
تم التعرض في ھذا الفصل إلى البیانات المتوصل إلیھا من خلال الدراسة المیدانیة وھذا      

المنھجي المتبع، وتم تنظیم البیانات ضمن جداول مع تحلیل ومناقشة النتائج  الإطاروفق 

للفرضیات من خلال الربط بین الجانب النظري والمیداني للدراسة، وعرض  الإحصائیة

  خلاصة عامة، وتقدیم بعض المقترحات.

  

  عرض بیانات الدراسة في جانبھا التطبیقي:. 1
  .البیانات المتعلقة بالسؤال الفرعي الأول:1.1

وات التقویم توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في استخدام أساتذة التعلیم الثانوي أدھل  -

  التربوي؟

  * المحور الأول الخاص بالفرضیة الإجرائیة الأولى:
  التقویم. أدواتتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة في استخدام أساتذة التعلیم الثانوي  -

  التقویم المعتمد على الاختبارات الأدائیة : دوات. استخدام الأساتذة أ1.1.1
التقویم التي حصل علیھا أفراد عینة الدراسة، یتضح من  دواتلأ )2(كا بحساب كاي مربع

  خلال الجدول الأتي:

  التقویم المعتمد على الاختبارات الأدائیة. دوات): یبین استخدام الأساتذة أ36( جدول رقم

  
  المجموع

 التقویمیة دواتالأ الإجابات

 نعم ٪ لا ٪

 الوضعیة المشكلة التقویمیة 65 85.52 11 14.48  76

 المھام المتنوعة للتلامیذ 62 81.57 14 18.42  76

 الوضعیة التقویمیة 30 39.47 46 60.52  76

 المجموع 157  71  228

  
  .2* درجة الحریة= 
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  )0.05*الدلالة الإحصائیة (
   .49.88المحسوبة=  2*كا
  .5.99المجدولة=  2*كا
المجدولة  2كا من قیمةأكبر ) 49.88(المحسوبة تساوي  2وجدنا أن قیمة كا 2بحساب كا    

، وبالتالي نستنتج وجود فروق ذات دلالة إحصائیة 2 بدرجة حریة تساوي) 5.99( تساوي

التقویم المعتمد على الاختبارات الأدائیة، ویتضح  دواتبین إجابات الأساتذة حول استخدام أ

استخداما من قبل  الأكثرمن خلال الجدول أن الوضعیة المشكلة التقویمیة ھو الأسلوب 

  % لا یستخدمھا الأساتذة.14.48%، والنسبة المتبقیة 85.52 الأساتذة إذ بلغت نسبتھ

الوضعیة المشكلة ھي وضعیة یحتاج المتعلم في معالجتھا إلى سیاق منطقي یؤدي إلى     

نتائج، ویكون ھذا السیاق أو الناتج أو كلیھما جدیدین على المتعلم، وھي تتكون حسب 

)Xavier.R 2006 ((السند) وھو مجموعة من العناصر  ھي: الحامل مكونات من ثلاث

المادیة التي تقدم للمتعلم مثل نص مكتوب، جداول، تمثیلات بیانیة...وثانیھا المھمة التي 

وأخیرا التعلیمات  ،انجازهتتمثل في مجموع التعلیمات التي تحدد ما ھو مطلوب من المتعلم 

  التي ھي مجموع التوجیھات التي توضح للمتعلم المطلوب منھ.

 إن استخدام الوضعیة المشكلة أثناء عملیة التقویم یساھم بشكل كبیر في ضبط مسار    

اءات قصد التعلم لدى التلمیذ، والوقوف على الإختلالات التي تشوب عملیات اكتساب الكف

فمن خلال النتائج التي تحصلنا علیھا تبین لنا أن غالبیة الأساتذة ، برمجة الاستدراك والدعم

  یستخدمون ھذه الوضعیة في عملیة التقویم.

ویتضح من خلال الجدول أن نسبة الأساتذة الذین یكلفون التلامیذ بمھام متنوعة مثلت     

  % لا یستخدمونھا.18.42% بینما نجد 81.57

إذا قمنا بتكلیفھم سواء داخل القسم أو خارجھ بالقیام بمھام فتقویم التلامیذ لا یتم إلا     

أدائیة، یظھرون فیھا كیفیة أدائھم، ومدى اكتسابھم للكفاءات التي تلقوھا في القسم، وعدم 

قیام الأساتذة بھذه المھمة فإن ذلك سیؤثر سلبا على سیر العملیة التعلیمیة التعلمیة في ظل 

  المقاربة بالكفاءات.
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النتائج التي تناولناھا والخاصة باستخدام الأساتذة للوضعیات التقویمیة كالوضعیة  إن    

ذ المشكلة، حیث وجدنا غالبیة الأساتذة یستخدمونھا، غیر أننا نلمس فجوة بین أولیاء التلامی

 نحو أشیاءوكذا میولاتھ  ابنھتھم، فمن خلال التقویم یعرف ولي التلمیذ نتائج وأساتذ

ھا مستقبلا، لكن النتائج التي توصلنا إلیھا تؤكد عكس ذلك، حیث أننا نجد یستطیعون تنمیت

نسبة الأساتذة الذین یستخدمون الوضعیات التقویمیة بغرض تزوید أولیاء التلامیذ 

%، بینما نجد النسبة المتبقیة منھم والتي 39.47بالمعلومات الخاصة بنتائج أبنائھم بلغت 

  ھي نسبة كبیرة جدا.% لا یستخدمونھا و60.52قدرت ب 

انشغل الباحثون في مجال علوم التربیة بمسالة تحویل المعارف، فدور الأستاذ لا یتمثل     

في تدریس أشیاء كمطالبة التلامیذ بعد ذلك بإرجاعھا، بل یتعلق الأمر بمساعدتھم على 

قصد الحصول على المعلومات الكافیة حول  ـاستعمال مكتسباتھم في وضعیات تعلیمیة

سیرورة تعلمھم، فھنا تبرز أھمیة الوضعیات التقویمیة التي تضع التلمیذ أو المتعلم أمام مھام 

ینبغي تأدیتھا، اي أن المتعلم یجد نفسھ أمام موقف أو مھمة أو مشكلة، فیوظف قدراتھ 

ومعارفھ لمعالجة ھذا الموقف، مستفیدا من مكتسباتھ القبلیة، وكل تعلماتھ، وھنا تبرز 

التي یستطیع من خلالھا الأستاذ والولي من تعزیزھا وتنمیتھا، فالوضعیات  إمكاناتھوكفاءاتھ 

  التقویمیة ھي بمثابة ھمزة وصل بین الأستاذ والولي.

 التقویم المعتمد على الملاحظة: دوات. استخدام الأساتذة أ2.1.1
  

التقویم المعتمد على الملاحظة. دوات): یبین استخدام الأساتذة أ37جدول رقم (  

 التقویمیة دواتالأ الإجابات  المجموع

 نعم ٪ لا ٪

جمع المعلومات عن  56 73.69 20 26.31  76

 التلامیذ

تدوین الملاحظات بصورة  49 64.48 27 35.52  76

 مستمرة 
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معرفة جوانب القوة  66 86.84 10 13.15  76

 والضعف لدى التلامیذ

 الاھتمام بجمیع التلامیذ 64 84.21 12 15.79  76

 تقییم التلامیذ 51 67.10 25 32.90  76

380  94  

    

 المجموع 286 

  4* درجة الحریة = 
  )0.05* مستوى الدلالة(

  16.36المحسوبة =  2*كا
  9.49المجدولة =  2*كا
 2قیمة كا) أكبر من 16.36( المحسوبة 2بتطبیق اختبار كاي التربیعي نلاحظ أن قیمة كا    

، وبالتالي نستنتج أنھ توجد فروق ذات دلالة 4) بدرجة حریة تساوي 9.49(  المجدولة

  التقویم المعتمد على الملاحظة. دواتإحصائیة بین إجابات الأساتذة حول استخدامھم أ

یتبین من خلال الجدول أن نسبة الأساتذة الذین یعتمدون على الملاحظة لمعرفة جوانب     

%، بینما نجد النسبة المتبقیة منھم والمقدرة ب 86.84والضعف لدى التلمیذ تقدر ب القوة 

  % لا یستخدمونھا.13.15

تعتبر الملاحظة من التقنیات المستخدمة في التقویم التربوي، حیث تمكن من جمع     

الملاحظة ھي ): "2008"رافدة الحریري" ( حول سلوك التلمیذ، وھذا ما تؤكده المعلومات

دى وسائل جمع المعلومات المتعلقة بسلوكات الفرد المتعلم، وتصرفاتھ واتجاھاتھ إح

  ".ومشاعره
فالملاحظة تزود الأستاذ بمعلومات دقیقة عن التلمیذ، والتي لا یمكن الحصول علیھا     

أحیانا باستخدام الأدوات الأخرى لجمع البیانات، فھي تعطي دلائل مباشرة عن تعلم التلامیذ 

فر ھذه المعلومات الفرصة للأستاذ لوضع خطة لاستثمار قدرات التلامیذ وتعزیز حیث تو

نقاط القوة لدیھم، ونتائج دراستنا تؤكد وعي بعض الأساتذة لأھمیة استخدام ھذه العملیة أو 

  عي عملیة التقویم وھو ما یبینھ الجدول. الإستراتیجیة
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أن نسبة الأساتذة الذین یستخدمون كما یتبین من خلال النتائج المدونة في الجدول     

%، بینما نجد النسبة المتبقیة منھم 73.96الملاحظة لجمع المعلومات عن التلامیذ بلغت 

  % لا یستخدمونھا.26.31والتي قدرت ب 

بجمیع التلامیذ داخل القسم یؤدي حتما إلى إزالة الفوارق بین التلامیذ كما  الاھتمامإن     

التلمیذ إلى الدراسة والتحصیل، وذلك لا یتأتى إلا عن طریق اھتمام یؤدي إلى زیادة دافعیة 

الأستاذ وملاحظتھ لتلامیذه باھتمام، والنتائج المحصل علیھا في الجدول تؤكد ذلك حیث نجد 

أن نسبة الأساتذة الذین یوزعون اھتمامھم على جمیع التلامیذ من خلال الملاحظة بلغت 

  % لا یستخدمونھا.15.79قیة منھم والتي قدرت ب%، بینما نجد النسبة المتب84.21

كما نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة الأساتذة الذین یدونون ملاحظاتھم حول تطور     

%، في حین نجد نسبة الذین لا یستخدمونھا 64.48تعلم كل تلمیذ بصورة مستمرة بلغت 

  %.35.52قدرت ب 

ذین یعتمدون على الملاحظة عند تقییمھم ساتذة الویتضح من خلال الجدول أن نسبة الأ    

% لا 32.90%، في حین نجد أن النسبة المتبقیة والتي قدرت ب 67.10للتلامیذ بلغت 

  یستخدمونھا.

 مما لا شك فیھ أن عملیة التقییم والمتمثلة في منح التلمیذ العلامة المناسبة نظیر    

" من بین أدوات الملاحظة حسب مجھوداتھ تعد من المراحل المھمة في عملیة التقویم، و
ما یسمى بسلالم التقدیر وھي : "عبارة عن فقرات، ھناك  )2007رحیم یونس العزاوي"(

كل فقرة تخضع لتدریج من عدة فئات أو مستویات مثل (ممتاز،جید جدا، جید، مقبول، 

  "ضعیف)، وھنا یتمكن المعلم من إصدار حكمھ على السلوك المراد ملاحظتھ بشكل دقیق
ھذا وجب على الأستاذ الرجوع إلى سجلات أعمال التلامیذ وما دونھ بخصوص كل تلمیذ ل

، فالاعتماد على الملاحظة یعد من الأمور الضروریة الواجب بشأنھ قبل اتخاذ أي قرار

  أخذھا، لذلك فإن تقییم التلمیذ یعتمد على الملاحظة.
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  التقویم المعتمد على الورقة والقلم: دواتاستخدام الأساتذة أ .3.1.1
  .التقویم المعتمد على الورقة والقلم دوات): یبین استخدام الأساتذة أ38جدول رقم (

  المجموع الإجابات التقویمیة دواتالأ

  ٪  لا  ٪  نعم

  76  19.73  15  80.26  61  الفروض المحروسة

  76  60.52  46  39.48  30  الفروض المفاجئة

  76  26.31  20  73.69  56  المنزلیةالواجبات 

  228    81    147  المجموع

  

  2* درجة الحریة = 
  )0.05*مستوى الدلالة(

  36.2المحسوبة=  2*كا
  5.99المجدولة= 2*كا
 2) أكبر من قیمة كا36.2المحسوبة ( 2بتطبیق اختبار كاي التربیعي وجدنا أن قیمة كا    

وبالتالي نستنج وجود فروق ذات دلالة )، 2) بدرجة حریة تساوي(5.99المجدولة (

  التقویم المعتمد على الورقة والقلم. دواتإحصائیة بین إجابات الأساتذة حول استخدامھم أ

   *استخدام الفروض المحروسة:    
یتضح لنا من خلال النتائج المبینة في الجدول أن الأساتذة یعتمدون على الفروض     

وھذا بالنظر إلى ما تحصلنا علیھ، حیث نجد أن نسبة الأساتذة المحروسة أثناء عملیة التقویم 

%) بینما نجد النسبة المتبقیة منھم والتي 80.26الذین یستخدمون ھذه الفروض قدرت ب(

  %) لا یستخدمونھا.19.73قدرت ب(

تعد الفروض المحروسة من الوسائل المھمة التي یستخدمھا الأساتذة أثناء عملیة التقویم.     

بین الأساتذة، ویعد الفرض المحروس فرصة للأستاذ  الاستعماللوسائل الشائعة وھي ا

    الضعف  إبراز جوانبوالتلمیذ معا لمعرفة مدى اكتساب التلامیذ للكفاءات والمعارف وكذا 
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إن وجدت قصد معالجتھا والانتقال إلى تعلمات جدیدة، كما أن استعمال الواجبات المنزلیة 

  في عملیة التقویم، حیث أن النتائج المبینة في الجدول یوضح ذلك. یعد من أھم الوسائل

  * استخدام الواجبات المنزلیة:   
یعد الواجب المنزلي فرصة مھمة بالنسبة للتلمیذ لإبراز قدراتھ وكفاءاتھ، فیكون لھ     

مجال كبیر من الحریة في معالجة ومناقشة ھذا الواجب مع زملائھ وأولیائھ داخل البیت، 

على تكلیف التلمیذ بالواجبات المنزلیة وحسب وذلك فأغلبیة الأساتذة یحرصون 

تصریحاتھم، فإننا نجد نسبة كبیرة من الأساتذة یعتمدون على ھذه الواجبات المنزلیة حیث 

%) وھي نسبة كبیرة مقارنة بالنسبة المتبقیة والمقدرة 73.69قدرت النسبة ب (

  %) ممن لا یستخدمونھا.26.31ب(

إن الواجبات المنزلیة وما تلعبھ من دور كبیر في استمراریة عمل التلمیذ خارج القسم،     

عملیة التقویم، فاستخدامھا بشكل دوري یمكن  إنجاحتعد من الركائز الأساسیة المساھمة في 

التلمیذ من معالجة أخطائھ وتعزیز قدراتھ، والعمل المنزلي لھ أھمیة بالغة سواء بالنسبة 

  و ولي أمرھن لذلك وجب عدم التخلي عن ھذه الواجبات وتفعیلھا بشكل دوري.للتلمیذ أ

  *استخدام الفروض المفاجئة:  
یتضح من خلال الجدول أن نسبة الأساتذة الذین یستخدمون الفروض المفاجئة تقدر ب     

  %) وھي نسبة مرتفعة مقارنة بالنسبة الأولى.60.52(

  التقویم المعتمد على الاختبارات التحصیلیة: دواتاستخدام الأساتذة أ . 4.1.1
التقویم المعتمد على الاختبارات  دوات): یبین استخدام الأساتذة أ39جدول رقم(
  التحصیلیة.

  

  المجموع الإجابات  التقویمیة  دواتالأ

  ٪  لا  ٪  نعم

  76  30.26  20  69.73  56  الاختبارات الشفھیة

  76  46.05  27  53.94  49  الاختبارات المقالیة
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الاختبارات 

  الموضوعیة

66  78.94  10  21.05  76  

الجمع بین الأسئلة 

المقالیة 

  والموضوعیة

64  53.94  12  46.05  76  

دوات التنویع في أ

  التقویم 

51  77.63  25  22.36  76  

 
  المجموع

 
286  

 
  

  
94  

  
  

  
380  

  
  4* درجة الحریة = 
  )0.05* مستوى الدلالة(

  16.94المحسوبة =  2*كا

  9.49المجدولة =  2*كا
 2) أكبر من قیمة كا16.94المحسوبة ( 2كاي التربیعي نلاحظ أن قیمة كا اختباربتطبیق     

(9.49المجدولة ( )، وبالتالي نستنتج  وجود فروق ذات دلالة 4) بدرجة حریة تساوي 

التقویم المعتمد على الاختبارات  دواتإحصائیة بین إجابات الأساتذة فیما یخص استخدامھم أ

  التحصیلیة.

"أداة قیاس یتم إعدادھا وفق طریقة  الاختبار:فإن " 2007عبد الواحد الكبسي "حسب     

التي تخضع لشروط  الإجراءاتمنظمة، یتكون من عدة خطوات تتضمن مجموعة من 

إجاباتھ على  وقواعد محددة بغرض تحدید درجة امتلاك السمة أو القدرة معینة من خلال

، لذلك فإن الاختبارات التحصیلیة ھي وسیلة لقیاس قدرات ومھارات "عینة من الأسئلة

المتعلم في مجالات معینة، وھي إحدى وسائل التقویم شائعة الاستعمال وھذا ما تبینھ النتائج 

نجد أن نسبة الأساتذة الذین یستخدمون الاختبارات الموضوعیة المدونة في الجدول، حیث 

        %)، 21.05نجد أن نسبة الأساتذة الذین لا یستخدمونھا (%)، في حین 78.94قدرت ب(
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الاختبارات الشفھیة حیث  استخدامكما یتبین من خلال نتائج الجدول أن الأساتذة یمیلون إلى 

لا  %)30.26%)، في حین نجد النسبة المتبقیة والمقدرة ب(69.73بلغت النسبة (

  .یستخدمھا الأساتذة

، %)53.94كما نلتمس أیضا أن الأساتذة الذین یستخدمون الاختبارات المقالیة تقدر(    

%)،كما نجد أن الأساتذة الذین یمیلون إلى الجمع 46.05ونسبة الذین لا یستخدمونھا تمثل (

  .%)53.94المقالیة والموضوعیة تقدر نسبتھم ب ( الأسئلةبین 

ي فكما نلاحظ من خلال الجدول السابق أن ھناك من الأساتذة ممن یمیلون إلى التنویع     

%) وھي نسبة كبیرة مقارنة بنسبة 77.63التقویم السابقة حیث بلغت النسبة ب( دواتأ

  .%)22.36الذین لا یستخدمونھا والمقدرة ب (

ق ذات دلالة إحصائیة منھ  نستخلص أن الفرضیة الإجرائیة الأولى والتي مفادھا توجد فرو

  في استخدام أساتذة التعلیم الثانوي أسالیب التقویم قد تحققت.

   . البیانات المتعلقة بالسؤال الفرعي الثاني:2.1
  م أساتذة التعلیم الثانوي أسالیب التصحیح؟استخدا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في ھل -

  الخاص بالفرضیة الإجرائیة الثانیة: المحور الثاني* 
  أسالیب التصحیح. الثانويتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة في استخدام أساتذة التعلیم     

والجدول  ) لأسالیب التصحیح،2للإجابة على السؤال الفرعي الثاني تم حساب كاي مربع (كا

  التالي یوضح ذلك :

التعلیم الثانوي أسالیب التصحیح في تقویم ): یبین استخدام أساتذة 40جدول رقم (
  التلامیذ.

  المجموع  الإجابات  أسالیب التصحیح

  ٪  لا  ٪  نعم

علم التلامیذ بشبكة التصحیح 

  مسبقا

29  38.15  47  61.84  76  

  
  



 

 

  الفصل التاسع  عرض وتحلیل وتفسیر ومناقشة نتائج الدراسة 

207 

  1* درجة الحریة= 
  )0.05*مستوى الدلالة (

  4.26 المحسوبة = 2* كا
  3.84المجدولة =  2*كا
المجدولة  2)أكبر من قیمة كا4.26المحسوبة ( 2التربیعي وجدنا أن قیمة كابحساب كاي     

)، وبالتالي نستنتج أنھ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین إجابات 1بدرجة حریة تساوي (

  أسالیب التصحیح في تقویم التلامیذ. استخدامھمالأساتذة فیما یخص 

لمعرفة مدى اكتساب التلمیذ الكفاءات تعد شبكة التصحیح عند تقییم وضعیة مشكل     

المطلوبة، وعند إعداد ھذه الشبكة لابد من تحلیل ھذه الوضعیة إلى معاییر ومؤشرات حتى 

یتسنى للأستاذ تحدید مدى اكتساب ھذه الكفاءات، كما أنھا تكون مرفقة بسلم تنقیط أي 

بة نموذجیة حتى تتم توزیع النقاط وإعطاء كل سؤال النقطة المناسبة، وكذلك مرفقة بإجا

عملیة التصحیح بصورة موحدة، لكن نتائج الدراسة توضح عكس ذلك حیث أن غالبیة 

%) وھي نسبة كبیرة، في حین 61.84الأساتذة لا یعدون ھذه الشبكة حیث مثلت النسبة (

الذین یعدونھا ویكون التلامیذ  الأساتذةمن  %)38.15مثلت النسبة المتبقیة والمقدرة ب (

  م بھا مسبقا.على عل

جرائیة الثانیة والتي مفادھا: توجد فروق ذات دلالة لإمنھ نستخلص أن الفرضیة ا    

  تحققت. إحصائیة في استخدام أساتذة التعلیم الثانوي أسالیب التصحیح قد

  . البیانات المتعلقة بالسؤال الفرعي الثالث:3.1
  یم الثانوي؟ھل توجد علاقة بین التقویم وتسرب تلامیذ مرحلة التعل -

  * المحور الثالث الخاص بالفرضیة الإجرائیة الثالثة:
  توجد علاقة بین التقویم وتسرب تلامیذ مرحلة التعلیم الثانوي. -

  ین علاقة التقویم بتسرب تلامیذ مرحلة التعلیم الثانوي.ب): ی41جدول رقم (
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  7* درجة الحریة= 
  )0.05* مستوى الدلالة(

  13.84= المحسوبة  2* كا
  14.07=  المجدولة 2* كا
%) 13.84( المحسوبة والمقدرة ب 2بتطبیق اختبار كاي التربیعي نلاحظ أن قیمة كا    

  .)7( %) بدرجة حریة تساوي14.07( المجدولة والمقدرة ب 2أصغر من قیمة كا

وبالتالي نستنتج أن معظم الأساتذة أجابوا بأن التقویم یؤثر على تسرب التلامیذ     

  % .21.05بنسبة

التسرب المدرسي لدى تلامیذ مرحلة التعلیم نستنتج وجود علاقة بین التقویم ووبالتالي     

  الثانوي.

  ومنھ نستخلص أن الفرضیة الإجرائیة الثالثة والتي مفادھا: 

  توجد علاقة بین التقویم وتسرب تلامیذ مرحلة التعلیم الثانوي. -

النسب المئویة 
  للتقویم

التكرارات 
  المشاھدة

  المتوقعةالتكرارات   ٪

0 – 10  11  14.47  9.5  

11 – 20  16  21.05  9.5  

21 – 30  12  15.78  9.5  

31 – 40  11  14.47  9.5  

41 – 50  12  15.78  9.5  

51 – 60  04  5.26  9.5  

61 – 70  04  5.26  9.5  

71 – 80  06  7.89  9.5  

  76  100  76  المجموع
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  خلاصة:
النظریة ومعالجة البیانات المتحصل علیھا من المعالجة الإحصائیة بناءا على الأھداف     

لاستجابات أفراد عینة الدراسة، تم عرض البیانات المتحصل علیھا وتحلیلھا ومناقشتھا، 

  جملة المقترحات. تقدیم موبمقتضى ھذه النتائج ت

  :خلاصة عامة
الھامة في البیئة العربیة التسرب وعلاقتھ بالتقویم من الموضوعات الحدیثة و یعتبر موضوع

  عامة والبیئة الجزائریة خاصة، وھو محور الدراسة الحالیة، والتي تھدف إلى :

  . التعرف على الفروق بین أساتذة التعلیم الثانوي في استخدامھم أدوات التقویم التربوي.1

  .. التعرف على الفروق بین أساتذة التعلیم الثانوي في استخدامھم أسالیب التصحیح2

  . التعرف على العلاقة بین التقویم وتسرب تلامیذ التعلیم الثانوي.3

ومن خلال المعالجة الإحصائیة للبیانات المتحصل علیھا من عینة الدراسة والمتمثلة في    

  أساتذة التعلیم الثانوي، تم التوصل إلى النتائج الآتیة:

تخدامھم أدوات التقویم . توجد فروق ذات دلالة إحصائیة لدى عینة الدراسة في اس1

المختلفة وھي: الاختبارات الأدائیة، الاختبارات التحصیلیة، اختبارات الورقة والقلم، 

  والتقویم المعتمد على الملاحظة.

  في استخدام أساتذة التعلیم الثانوي أسالیب التصحیح.. توجد فروق ذات دلالة إحصائیة 2

  مرحلة التعلیم الثانوي.. توجد علاقة بین التقویم وتسرب تلامیذ 3

    مقترحات الدراسة:
  استنادا إلى النتائج المتوصل إلیھا في ھذه الدراسة یمكن تقدیم المقترحات التالیة:

الأساتذة، واختیار أنسب  تكوین في )Docimologie(. إدخال مادة علم التباري1

  الوسائل لتقویمھا.

مساعدة الأساتذة على إلقاء الدروس، . العمل على تحسین طرق التدریس التي تعمل على 2

  وكذلك تمسح للتلمیذ الفھم والاستیعاب الجید.

و  . التقلیل من الأسالیب المفروضة من طرف الوزارة والمتعلقة بالامتحانات بكل أنواعھا3

  .التي تؤثر على رسوب التلامیذ وتسربھم



 

 

  الفصل التاسع  عرض وتحلیل وتفسیر ومناقشة نتائج الدراسة 

210 

  . التقلیل من المقاییس الدراسیة المقررة على التلمیذ.4

  الأساتذة التقید بشبكة التصحیح أثناء تقویمھم للتلامیذ. . على5

  مرحلة التعلیم الثانوي، غیر أننا تلامیذ تسرب   ىیؤثر علإضافة إلى عامل التقویم الذي     

نلاحظ أن ھناك عوامل أخرى تقف وراء ھذه الظاھرة، ونحن بصدد دراسة ھذه الظاھرة 

یة(التقویم سبب التسرب)، وھذا لا یعني أن التقویم فإننا تناولنا القضیة من الناحیة التربو

لوحده سبب رئیسي في تسرب التلامیذ، بل ھذا یفتح المجال للقیام ببحوث ودراسات أخرى 

لمعرفة مختلف العوامل التي تفق وراء ظاھرة تخلي التلامیذ عن مقاعد الدراسة والتي 

  تزداد نسبتھم سنویا.



  

 

   

 قائمة
  المراجع
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 عویدات، بیروت، لبنان، الطبعة الثالثة.
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 ، دار النھضة العربیة، بیروت، لبنان.تطویر تقویم أداء الطالب): 2002أنور عقل (  .12

، الشركة تعلم لتكون :)1979خرون، ترجمة حنفي بن عیسي (آدجارفور ویا .13

 الوطنیة للنشر و التوزیع، الجزائر، الطبعة الثالثة.

، دیوان المطبوعات الجامعیة، علم النفس القیاسي): 2007بوسنة محمود ( .14

  الجزائر.

، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، التربیة ومتطلباتھا): 1993بوفلجة غیاث ( .15

 الطبعة الأولى.

المناھج التربویة الحدیثة، : )2000مرعي ،محمد محمود الحیلة ( حمدأتوفیق  .16
  الطبعة الأولى.،عمان ،، دار المسیرة أسسھا و عملیاتھامفاھیمھا عناصرھا و 

القیاس والتقییم وأسالیب القیاس والتشخیص في ): 2003تیسیر مفلح كوافحة ( .17
  ، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، الطبعة الأولى.الخاصة التربیة

 التربويالتقویم ): 2000الجمیل محمد عبد السمیع شعلة، جابر عبد الحمید جابر ( .18

 ، دار الفكر العربي، القاھرة، الطبعة الأولى.للمنظومة التعلیمیة، اتجاھات وتطلعات

أصولھا  الإدارة التعلیمیة والإشراف التربوي: )2001جودت عزت عطوي ( .19
  ، دار العلمیة الدولیة، عمان، الطبعة الأولى.وتطبیقاتھا

، مؤسسة علي وعلاجھالتأخر الدراسي تشخیصھ  ):1982( حامد عبد العزیز فقي .20

 الصباح، الكویت.

، دار الكندي للنشر والتوزیع، الأردن، التقویم التربوي): 2002(حسن المنسي  .21

 الطبعة الأولى.

،دار أسس بناء المناھج وتنظیماتھا: )2003(حلمي أحمد الوكیل، محمد أمین المفتي  .22

 الفكر للطباعة والنشر والتوزیع، عمان، الأردن، الطبعة الأولى.

 دراسات عن التعلیم في المملكة العربیة): 1979مدان عبد االله المستادي وآخرون (ح .23

 ، دار الثقافة للطباعة والنشر، القاھرة.السعودیة

، دار طرق تعلیم التفكیر للأطفال): 1990الخلایلة عبد الكریم، اللبابیدي عفاف ( .24

 الفكر، عمان، الطبعة الأولى.
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، دار النفس التعلیمي: القیاس والتقویم التربويعلم : )1983(خلیفة بركات محمد  .25

 العلم للملایین، بیروت، الطبعة الخامسة.  

، مركز الإسكندریة قدرات وسمات الموھوبین ،)2000(خلیل میخائیل معوض  .26

  للكتاب، مصر.

التطبیقات والتقنیات الإحصائیة الأساس لحساب الفاقد ):2004د.نزار العاني ( .27

 مقدمة إلى المؤتمر الخامس والعشرون للمنظمة العربیة، جامعة البحرین.، دراسة التعلیمي

المركز الوطني  ،السنوي الكتاب ،التقویم التشخیصي ):2003(الدریدري خلیفة .28

 لوثائق التربویة، حسین داي، الجزائر.ل

دار  ،التقویم التربوي الشامل للمؤسسة المدرسیة) : 2007رافدة عمر الحریري ( .29

 ، بیروت، لبنان. والتوزیعالفكر للنشر

(رجاء محم .30 ، دار مناھج البحث في العلوم النفسیة والتربویة): 2006د أبو علام 

 النشر للجامعات، القاھرة، الطبعة الخامسة.

، عوامل التسرب الدراسي لدى المنحرفین): 2001المھنا إبراھیم عبد الكریم (رقم  .31

 كتاب الریاض.

نجلو المصریة، ، مكتبة الأتفسیریة توجیھیةدراسة : )1976رمزیة الغریب ( .32

  القاھرة.

 ، مكتبة الأنجلو المصریة، القاھرة.التقویم والقیاس النفسي): 1977رمزیة الغریب ( .33

، مكتبة مبادئ القیاس والتقویم في التربیة: )1999زكریا محمد الظاھر وآخرون ( .34

 دار الثقافة للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، الطبعة الأولى.

دار  ،فلسفة المنھج الدراسي: )2003عصام حسن الدیلمي ( ،زینب حسن الشمري  .35

 ، الطبعة الأولى.المناھج، عمان

، دار مجدلاوي، في مناھج البحث العلمي وأسالیبھ): 1999سامي عریفج وآخرون ( .36

 عمان، الطبعة الثانیة.

سیكولوجیة التعلم والتعلیم، الأسس النظریة ): 2002سامي محمد ملحم ( .37
 ، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان، الطبعة الثانیة.والتطبیقیة
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، دار الفكر، علم النفس النمو "دورة حیاة الإنسان"): 2004سامي محمد ملحم ( .38

 عمان، الأردن، الطبعة الثالثة.

، دار المسیرة القیاس والتقویم في التربیة وعلم النفس): 2005سامي محمد ملحم ( .39

 وزیع والطباعة، عمان، الطبعة الخامسة.للنشر والت

، دار المسیرة للنشر علم النفسووالتقویم في التربیة  القیاس): 2000سامي ملحم ( .40

  الأردن، الطبعة الأولى. عمان، التوزیع،و

، دار الشروق الأھدافالمبادئ و ،طرق تدریس العلوم: )2001سعد خلیفة المقرم ( .41

  الأردن، الطبعة الأولى.

، مكوناتھا، المناھجدراسات في فلسفة التربیة و: )2003الحلبوسي (سعدون نجم  .42
 عین ملیلة. ،، دار الھدىو تقویمھا و تطویرھا،ج بنائھا ذامن

، مكتبة الرشد، التقویم في المنظومة التربویة): 2004سعید علي، أحمد سالم ( .43

 الطبعة الثانیة.

(لسھی .44 بین  الاجتماعیةكفایات تدریس المواد : )2004ة محسن كاظم الفتلاوي 
  الطبعة الأولى. ،، عمان، دار الشروقالتقویمالتطبیق في التخطیط والنظریة و

 التسرب كمشكلة اجتماعیة في المجتمع المصري): 2002الشخیبي، علي السید ( .45

 ، موسوعة سقیر لتربیة الأبناء، المجلد الأول.المعاصر

، دار المسیرة سیكولوجیة التنشئة الاجتماعیة): 1998(صالح محمد علي أبو جادو  .46

 للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، الطبعة الأولى.

، مكتبة التقویم التربوي أسسھ وإجراءاتھ: )2001صبري، ماھر ومجد الرافعي ( .47

 الرشد، الریاض.

أساسیاتھ ، النفسيالقیاس والتقویم التربوي و): 2004صلاح الدین محمود علام ( .48
 ، الطبعة الأولى.، دار الفكر، القاھرة توجھاتھ المعاصرةوھ وتطبیقات

، دار الجامعة سیكولوجیة العنف العائلي والمدرسي: )2007(طھ عبد العظیم حسین  .49

    الجدیدة، الإسكندریة. 

 ، الشروق للنشر والتوزیع،عمان.الإدارة المدرسیة الحدیثة): 2001عابدین محمد ( .50
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، المركز الوطني للوثائق التسرب المدرسي): 2001عائشة بلعنتر وآخرون ( .51

 التربویة، الجزائر.

، مؤسسة طیبة للنشر والتوزیع، التسرب التعلیمي): 2009عبد الحمید محمد علي ( .52

 القاھرة، الطبعة الأولى.

، دار النھضة التجریب في علم النفس التربويالقیاس ویسوي: ععبد الرحمان ال .53

  لبنان.النشر، بیروت، العربیة للطباعة و

التقویم الكفایات التعلیمیة في القیاس و): 2001عبد الرحمن عبد السلام جامل ( .54
  بعة الثانیة.ط، دار المناھج، الأردن، البالتعلم الذاتي واكتسابھا

، دار القیاس والتجریب في علم النفس والتربیة): 1999عبد الرحمن عیسوي ( .55

 المصرفة الجامعیة.

، دار البشائر مدخل القیاس النفسي والتربوي): 1993عبد السلام، فاروق وآخرون ( .56

 الإسلامیة، لبنان، الطبعة الثانیة.

57. ) المعلم والمشكلات الصفیة، السلوكیة، التعلیمیة ): 2006عبد اللطیف فرج 
 ، دار مجدلاوي للنشر والتوزیع، الأردن، الطبعة الأولى.أسبابھا وعلاجھا، للتلامیذ

، تسرب التلامیذ حجم المشكلة في البلاد العربیة): 1973عبد االله عبد الدائم ( .58

 ، جامعة الدول العربیة، القاھرة.المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم

، مؤسسة الرسالة، لبنان الطبعة  علم النفس التربوي ):1998شواتي (نعبد المجید ال .59

  التاسعة.

شباب الجامعة للنشر، ، مؤسسة سیكولوجیة المراھقة): 2004(عبد المنعم المیلادي  .60

 الاسكندریة.

 دار ،وأسالیبھ وأدواتھ مفھومھ ،العلمي البحث ،)2003( وآخرون ذوقان عبیدات .61

 .الریاض والتوزیع، للنشر الأسامة

، ، دار الفكرمبادئ القیاس و التقویم في التربیة: )1989عزیز سمارة و آخرون ( .62

  الأردن، الطبعة الثانیة.
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، دار مفاھیم تربویة بمنظور سیكولوجي حدیث): 2003عزیزي عبد السلام ( .63

  الجزائر، الطبعة الأولى.  ،الریحانة للكتاب

64. ) ، دیوان المطبوعات مدخل إلى علم النفس المعاصر): 1994عشوي مصطفى 

 الجامعیة، الجزائر، الطبعة الأولى.

، دار الفكر العربي، ھاو تطبیقات أسسھامناھج التربیة : )1998علي أحمد مذكور ( .65

  ، الطبعة الأولى.مصر

 الجامعیة، المطبوعات دیوان ،العلمي البحث مناھج ،)2007( بوحوش عمار .66

 الرابعة. ، الطبعةالجزائر

، دار تدني مستوى التحصیل والانجاز المدرسي): 2010عمر عبد الرحیم نصر االله ( .67

 وائل للنشر والتوزیع، الطبعة الثانیة.

، دار الفكر، التفكیر عند الأطفال تطوره وطرق تطویره): 1995محمد (غانم محمود  .68

 عمان، الطبعة الأولى.

، المكتب الجامعي الحدیث، التعلیم الثانوي في البلاد العربیة): 1990الفالوقي محمد ( .69

 بیروت، لبنان، الطبعة الأولى.

ار غریب ، دالمناھج: أسسھا، تقویم أثرھا): 1976فؤاد إبراھیم، عبد اللطیف ( .70

 للطباعة، القاھرة.

 المفاھیم العلمي، البحث طرق ،)2007( شوكت احسان علي الخالق، عبد فوزي .71
  .الأردن عمان، الحدیث، العربي المكتب ،نھائیة وتقاریر والمنھجیات

 ، دمشق، سوریا.التخلف الدراسي و صعوبات التعلمفیصل خیر الزاد:  .72

73. ) ، دار الكتاب في التربیة والتعلیم القیاس والتقویم): 2006قاسم علي الصراف 

 الحدیث، الكویت.

 ، عمان.القیاس والتقویم: )1994(الكیلاني عبد االله، عدس عبد الرحمن  .74

، أسسھ التربوي التقویم: )2001( وآخر صبري محمد یوسف إسماعیلماھر  .75

 عة الثانیة.باتھ، الریاض، الطءراجإو
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،  في العلوم التربویة والنفسیة مناھج البحث العلمي): 1989مجدي عزیز إبراھیم ( .76

 مكتبة الأنجلو المصریة.

، دار الدراسیةض النفسیة والمشكلات السلوكیة والأمرامحمد أحمد الزغبي:  .77

  الطبعة الثانیة. عمان، الأردن، زھران للنشر و التوزیع،

، ھتأسسھ وتطبیقا-الھادف نموذج التدریس: )1999روبي (حثمحمد الصالح  .78

   .الجزائر

الموجھ في الإحصاء الوصفي والإستدلالي في العلوم ): 2009محمد بوعلاق ( .79

 ، دار الأمل للطباعة والنشر والتوزیع.والتربویة والاجتماعیة النفسیة

 الاعتماد وضمان الجودة الشاملة لمدارس التعلیم): 2007محمد حسین العجمي ( .80

 الاسكندریة، الطبعة الأولى.، دار الجامعة الجدیدة الأزارطیة، الثانوي العام

 المطبوعات دیوان ، ،وتقنیاتھ ومناھجھ العلمي حثبال ،)1983( عمر زیات محمد .81

 الثالثة. الطبعة ،الجزائر الجامعیة،

، دار الفرقان، قیاس و تقویم تعلم الطلبة): 2002محمد عبد الكریم أبوسل ( .82

  الأردن، الطبعة الأولى.

، دار أسامة للنشر والتوزیع، عمان، التقویم التربويأسالیب : )2005(محمد عثمان  .83

 الأردن.

، المكتب الجامعي الحدیث، بناء المناھج التربویة): 1997محمد ھاشم فالوقي ( .84

 الإسكندریة، طرابلس.

 ، دار المعارف، القاھرة.التقویم التربوي): 1994محمود عبد الحلیم منسي ( .85

، دار المعرفة الجامعیة التربويالتقویم ): 2007محمود عبد الحلیم منسي ( .86

 الأزارطیة، الإسكندریة.

، علم النفسالقیاس والتقویم في التربیة و :)2002آخرون(حریج و أبومروان  .87

 .، الطبعة الأولىالدار العلمیة الدولیة ودار الثقافة

، دار الفكر القیاس والتقویم في التربیة الخاصة): 2000(مصطفى القمش وآخرون  .88

 والنشر والتوزیع، عمان، الأردن، الطبعة الأولى.للطباعة 
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، مبادئ القیاس والتقویم في التربیة: )2005(نادر فھمي الزیود، ھشام عامر علیان  .89

 دار الفكر للنشر والتوزیع، عمان، الطبعة الثالثة.

 القیاس والتقویم التربوي واستخدامھ في مجال التدریس: )1999(نبیل عبد الھادي  .90

 وائل للطباعة والنشر، عمان، الطبعة الأولى.، دار الصفي

، دار الصفاء، عمان، الطبعة التعلم والتقویم الأكادیمي): 2009نعمان شحادة ( .91

 الأولى.

، التعلیم الثانوي، تجارب عربیة وعالمیة): 1991نوري عباس عبد االله العلواني ( .92

 ولى.المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر والتوزیع، لبنان، الطبعة الأ

93. ) ، دار العلم للملایین، لبنان، التعلم -التخطیط في التعلیم): 2005ھاشم عواضة 

 الطبعة الثانیة.

، مؤسسة الرسالة، دار قاموس العلوم النفسیة والاجتماعیة): 1984ھمام طلعت ( .94

 عمار، عمان، الأردن، الطبعة الأولى.

 ،التربویة تطبیقاتھا و تخطیطھا العامة التدریس طرق): 2000( جابر احمد ولید .95

 .الأولى الطبعة عمان، الفكر، دار

، دار المریخ، المملكة مناھج البحوث وكتابتھا): 1979یوسف مصطفى القاضي ( .96

 العربیة السعودیة، الریاض.

I.:الرسائل الجامعیة  
كلفة الھدر التربوي الكمي في النفقات ):2006أحمد بخیث سالم العدواني الزھراني ( .97

، دراسة مقدمة إلى قسم الإدارة التربویة للمرحلة الثانویة للبنین بمكة المكرمةالتعلیمیة 

والتخطیط في كلیة التربیة بجامعة أم القرى استكمالا لمتطلبات الحصول على درجة 

 الماجستیر، جامعة أم القرى.

 الریاضیات وأثرھا في الإھدار التعلیمي في المرحلة التعلیم ):1982أكلي قوقام ( .98

 ، بحیث لنیل دیبلوم دراسات معمقة، جامعة الجزائر.وسطالمت

 لدى للتعلم بالدافعیة وعلاقتھ الاجتماعي النفسي التوافق ،)2011( فروجة بلحاج .99

 الجزائر وزو، تیزي جامعة ماجستیر، رسالة ،الثانوي التعلیم في المتمدرس المراھق
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: 2009-2008بورصاص فاطمة الزھراء ( .100 تقییم التربیة التحضیریة الملحقة ) 
، مذكرة مقدمة لنیل شھادة الماجیستر في علم النفس في الجزائر الابتدائیةبالمدرسة 

 التربوي تخصص تقییم أنماط التكوین، جامعة منتوري ، قسنطینة.

101. ) ، رسالة التسرب المدرسي والارتداد إلى الأمیة): 1998- 1997جاب االله زاھیة 

 جتماع.ماجستیر في علم الا

(حاتم  .102  اللائحة الجدیدة لتقویم): 2008-2007بن عبد الرحیم بن عامر الأحمدي 

، دراسة تكمیلیة لنیل درجة الماجستیر، طلاب المرحلة الثانویة من وجھة نظر المعلمین

 جامعة أم القرى، السعودیة.

 الھدر التربوي في مرحلة التعلیم الأساسي الحكومي):2001حمید محمد حسن( .103

 ، دراسة ماجستیر، جامعة الأزھر، غزة.بمحافظات غزة

: 2009/2010( رمضان خطوط .104  تلاستراتیجیا الریاضیات أساتذة استخدام) 
 في ریالماجست شھادة  لنیل مةدمق مذكرة ،التطبیق أثناء تواجھھم التي الصعوبات و التقویم

 .قسنطینة ، منتوري جامعة ، التربویة العلوم

مدى فعالیة اختبارات التقویم التشخیصي في الكشف عن ): 2008خنفري إلھام( .105

،مذكرة  الكفاءات النھائیة عند تلامیذ التعلیم المتوسط في مادتي الریاضیات واللغة العربیة
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  )1ملحق رقم:(

  -تیزي وزو -جامعة مولود معمري 

  كلیة العلوم الإنسانیة والعلوم الاجتماعیة

  قسم العلوم الاجتماعیة

  فرع علوم التربیة

  

  .التعلیم الثانويالتسرب المدرسي وعلاقتھ بأدوات التقویم المستعملة في مرحلة 

  مذكرة مكملة لنیل شھادة الماستر في علوم التربیة تخصص تأطیر تربوي.           

  

  أخي الأستاذ ...أختي الأستاذة:  

یعد التسرب المدرسي من بین الظواھر التي أخذت تطورا لا یبشر بالخیر بالنسبة     

ھذه الظاھرة التي یمكن تفسیرھا وعلیھ نرید القیام ببحث خاص بدراسة  للمجتمع الجزائري،

  من خلال عوامل متعددة ومتشابكة، ومن بین ھذه العوامل التقویم في المنظومة التربویة.

یشرفنا أن تشاركوننا في ھذه الدراسة بخبرتكم ومعرفتكم  بناء على ھذه المعطیات،    

في الاستبیان بما  وذلك من إجابتكم على الأسئلة الواردة ،للمیدان والواقع في ھذا المجال

  ترونھ مناسبا للسیر الموضوعي للبحث.

      

  شكرا على حسن تعاونكم.                                         
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  )3(  )2(  )1(    ) المعدل الشھري العام1(                 

  المعدل السنوي العام                                                    معدل القبول في الأولى متوسط  )2(  

  معدل امتحان نھایة التعلیم الابتدائي )3(                 

  معلم(ة) اللغة العربیة :اسم ولقب 

  ولقب معلم(ة) اللغة الفرنسیة :اسم 

  ........................................................................................................................ملاحظات عامة : 

.............................................................................................................................................  

 ج

 لا نعم 

 



 

  السید(ة) المدیر(ة) إمضاء                                                           

  

  20/..20السنة الدراسیة ..                                               المؤسسة:.......................................

  التعلیم المتوسط                                               

  كشف نتائج التقویم للفصل الأول                                        

  لقب واسم التلمیذ(ة): ................................................

  ................تاریخ ومكان المیلاد: ................................

  القسم المعاد :.....................                   القسم: .............  ھل أعاد السنة                
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        الملاحظات     
  والتقدیرات   

                    اللغة العربیة
                    اللغة الأمازیغیة
                    اللغة الفرنسیة

                    الإنجلیزیةاللغة
                    التربیة الإسلامیة

                    المدنیةالتربیة 
                    التاریخ

                    الجغرافیا
                    الریاضیات

                    ع.ط والحیاة
ع.الفیزیائیة 
  والتكنولوجیا

                  
                    التربیة التشكیلیة
                    التربیة الموسیقیة

                    ت.البدنیة والریاضیة
  

  المجموع
                  

  المعدل الفصلي العام                              المجموع العام                                                            

  ................................................................:  المراقب(ة)العام(ة) ...  ...السلوك وعدد الغیابات: ......................

  ..............................................................................................................................ملاحظات عامة : 

  إمضاء مدیر(ة) المؤسسة   

    

 لا نعم 

 



 

  لا تسلم نسخة ثانیة من ھذا الكشف                                                              

  

  20/..20السنة الدراسیة ..                                               المؤسسة:.......................................

  التعلیم المتوسط                                               

  كشف نتائج التقویم للفصل الثاني                                       

  واسم التلمیذ(ة): ................................................لقب 

  تاریخ ومكان المیلاد: ................................................

  القسم المعاد :..................... القسم: .............  ھل أعاد السنة                                  
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                    اللغة العربیة
                    اللغة الأمازیغیة
                    اللغة الفرنسیة

                    الإنجلیزیةاللغة
                    التربیة الإسلامیة

                    المدنیةالتربیة 
                    التاریخ

                    الجغرافیا
                    الریاضیات

                    ع.ط والحیاة
ع.الفیزیائیة 
  والتكنولوجیا

                  
                    التربیة التشكیلیة
                    التربیة الموسیقیة

                    والریاضیة ت.البدنیة
  

  المجموع
                  

  المعدل الفصلي العام                       المجموع العام                                                                   

  ................................................................:  المراقب(ة)العام(ة) ...  ...السلوك وعدد الغیابات: ......................

  ................ملاحظات عامة : ..............................................................................................................

  إمضاء مدیر(ة) المؤسسة   

    

 لا نعم 

 



 

  لا تسلم نسخة ثانیة من ھذا الكشف                                                              

  

  20/..20السنة الدراسیة ..                                               المؤسسة:.......................................

  التعلیم المتوسط                                               

  كشف نتائج التقویم للفصل الثالث                                       

  لقب واسم التلمیذ(ة): ................................................

  ................تاریخ ومكان المیلاد: ................................

  القسم:.............  ھل أعاد السنة                              القسم المعاد ..........................
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لقب    

  الأستاذ(ة)

  
      الملاحظات     
  والتقدیرات   

                      اللغة العربیة
                      اللغة الامازیغیة 

                      اللغة الفرنسیة

                      اللغة الانجلیزیة
                      التربیة الإسلامیة

                      التربیة المدنیة
                      التاریخ

                      الجغرافیا
                      الریاضیات

                      ع.ط والحیاة
ع.الفیزیائیة 
  والتكنولوجیا

                    
                      التربیة التشكیلیة
                      التربیة الموسیقیة

ت.البدنیة 
  والریاضیة

                    
                      المجموع

  المعدل الفصلي العام  المجموع العام                                                          

 المعدل الفصلي السنوي  

  .......السلوك وعدد الغیابات ................................ المراقب(ة) العام(ة)................................

  .........................................................................................................................ملاحظات عامة : 

 لا نعم 

 

 



 

  ............قرار مجلس الأساتذة :.........................................................................................................

  لا تسلم نسخة ثانیة من ھذا الكشف                                                              

  20/..20السنة الدراسیة ..                                               المؤسسة:.......................................

  التعلیم الثانوي                                               

  كشف نتائج التقویم للفصل الأول                                       

  لقب واسم التلمیذ(ة): ................................................

  تاریخ ومكان المیلاد: ................................................

  القسم:.............  ھل أعاد السنة                              القسم المعاد ..........................
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اللغة العربیة 
  وآدابھا

                  

                    اللغة الفرنسیة

                    اللغة الإنجلیزیة

                    التاریخ

                    الجغرافیا

                    العلوم الإسلامیة

                    الریاضیات

                    التربیة الفنیة

ع.الفیزیائیة 
  والكیمیائیة

                  

                    الطبیعیةالعلوم 

                    الآليالإعلام 

                    التكنولوجیا

                    اللغة الأمازیغیة

ت.البدنیة 
  والریاضیة

                  

                    المجموع
           المعدل الفصلي العام     المجموع العام        

                           

  ...السلوك وعدد الغیابات ....................................... المراقب(ة) العام(ة).............................................  

  .........ملاحظات عامة :...............................................................................................................

 لا نعم 

 
 



 

  إمضاء مدیر (ة) المؤسسة                                                                      

  لا تسلم نسخة ثانیة من ھذا الكشف                                                              

  20/..20السنة الدراسیة ..                                               المؤسسة:.......................................

  التعلیم الثانوي                                               

  كشف نتائج التقویم للفصل الثاني                                       

  ..................لقب واسم التلمیذ(ة): ..............................

  تاریخ ومكان المیلاد: ................................................

  القسم:.............  ھل أعاد السنة                              القسم المعاد ..........................
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        الملاحظات     
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اللغة العربیة 
  وآدابھا

                  

                    اللغة الفرنسیة

                    اللغة الإنجلیزیة

                    التاریخ

                    الجغرافیا

                    الإسلامیةالعلوم 

                    الریاضیات

                    التربیة الفنیة

ع.الفیزیائیة 
  والكیمیائیة

                  

                    العلوم الطبیعیة

                    الإعلام الآلي

                    التكنولوجیا

                    اللغة الأمازیغیة

ت.البدنیة 
  والریاضیة

                  

                    المجموع
  المعدل الفصلي العام              المجموع العام        

                           

  ...السلوك وعدد الغیابات ....................................... المراقب(ة) العام(ة).............................................  

  ......................................................................................ملاحظات عامة :..................................

 لا نعم 

 
 



 

  إمضاء مدیر (ة) المؤسسة                                                                      

  لا تسلم نسخة ثانیة من ھذا الكشف                                                              

  20/..20السنة الدراسیة ..                                               المؤسسة:.......................................

  التعلیم الثانوي                                               

  كشف نتائج التقویم للفصل الثالث                                       

  لقب واسم التلمیذ(ة): ................................................

  ................تاریخ ومكان المیلاد: ................................

  القسم:.............  ھل أعاد السنة                              القسم المعاد ..........................

  
یم   المواد

قو
الت

مر
ست

الم
  

ض  0/2
فر

ال
  

)1/(
20  

  

ض
فر

ال
  

)2/(
20   

  

ار
ختب

الا
  

/
ل   40

عد
الم

لي
ص

الف
  

   /
ل   20

عام
م

ادة
الم

وع  
جم

الم
  

ل 
عد

الم
ي 

صل
الف

ي/
نو

لس
ا

20  

  
لقب    

  الأستاذ(ة)

  
الملاحظات       

   
  والتقدیرات

اللغة العربیة 
  وآدابھا

                    

                      اللغة الفرنسیة
                      اللغة الإنجلیزیة

                      التاریخ
                      الجغرافیا

                      العلوم الإسلامیة
                      الریاضیات

                      الفنیةالتربیة 

ع.الفیزیائیة 
  والكیمیائیة

                    

                      العلوم الطبیعیة
                      الإعلام الآلي

                      التكنولوجیا
                      اللغة الأمازیغیة

ت.البدنیة 
  والریاضیة

                    

                      المجموع
  المعدل الفصلي العام                                    المجموع العام   

  المعدل الفصلي السنوي                                                

  ...السلوك وعدد الغیابات ....................................... المراقب(ة) العام(ة).............................................  

  .........ملاحظات عامة :...............................................................................................................

  .............قرار مجلس الأساتذة :.....................................................................................................

  إمضاء مدیر (ة) المؤسسة                                                                      

 لا نعم 

 

 

 



 

  لا تسلم نسخة ثانیة من ھذا الكشف                                                              

 


